Dass die Probleme undifferenzierter Lerngruppen

zumindest in Deutschland - durch Binnendifferenzie-

Wi kl rung nicht zu bewaltigen sind, war am MPIB ebesfall
It agen an... schon sehr frih durch das von Roeder geleitete MPIB

Projekt ,Hauptschule/Gesamtschule(1980) wahrge-

nommen worden: Sie taugt unter den hier zu Lande

gegebenen Bedingungen nicht als Alternative zuedul

So durfte und so darf mit der Zukunft von Kingler ren Differenzierung in Kursen oder Klassen.

mit den Hoffnungen von Eltern und mit der Einsatzbe Entsprechende Ergebnisse der Interviews mit 193

rg!tsghaﬁ von uns Lehrern_ nicht umgegangen Wer_de§erliner Gesamtschullehrern sind jedoch erst 1987 m
Taglich sehen wir uns mit Erwartungen konfrontiert, o afsztzen und lediglich in der Fachliterateraf-
von ‘?'e”e” vor"mehr "?‘IS 20 Jahren schon feststasd, Ggyichy worden, wo sie unbeachtet und ohne Wigkun
sie nicht zu erfillen sind. blieben. Uns aber wird immer noch vorgehalten, die
Tag fur Tag stehen wir vor eben jenem Dilemnas, d Kunst der Binnendifferenzierung nicht zu beherrsche
Jirgen Baumert und seine Mitarbeiter am Max-PIanck-F,e,[er M. Roeder, bis 1995 als Direktor am MPIB

Institut fur Bildungsforschung (MPIB) bereits 1986zusté’mdig fur den Forschungsbereich ,Schule und Un-

beschr!eben haben: d'? Unverelnba_rkelt vaueis- terricht, veroffentlichte 1991 zusammen mit seinem
tu_ngsforo_lerung und Lelstungs:aus.glelch‘r den un- Mitarbeiter Fritz Sang eine weitere Auswertung von
differenzierten Klassen von weiterflihrenden Schulen .. qos MPIB-ProjektesSchulleistung® und kam
Baumert, Roeder, Sang und Schmitz hatten 1986 der FeststellungSelbst unter den giinstigen Bedin-
herausgefunden, dass erst ein Unterrichtsstil, edesgyungen des Gymnasiums ist es also eine schwierige
Wesensmerkmalgein hohes Anspruchsniveau und einAufgabe, eine befriedigende Balance zwischen optima
zligiges Fortschreiten im Stoféind, wirklich effektiv ler Férderung und Leistungsausgleich zu finden. Sie
ist. Wir kénnen aber an Gesamtschulen nighif  wird nur von einer Minderheit der Lehrer wirklich
hohem Anspruchsniveauinterrichten, weil wir sonst bewaltigt.* (Roeder/Sang 1991, S.164) Um wieviel
die leistungsschwéacheren Schiler Uberfordern umgehr dann an Gesamtschulen?
beschamen wirden. Und wir kommen der $ehwa-
cherenSchuiler wegen nicht zu eineyriigigen Fort-
schreiten im Stoff zum Nachteil der leistungsirke-

Wir bekommen viel Elend zu sehen, bei unseren
Schilern und ehemaligen Schilern ebenso wie bei
unseren Kolleginnen und Kollegen. Manche von ihnen

ren _Schulle_r. \E]ener erfolgrilche Unterrlchtsstllklge_reb sind zynisch oder depressiv geworden, weil an Gesam
ngr In Teha“_" orréqgenen_ erngrLLJJppen_ zhu Ioraémereschulen ja nicht nur die Schuler, sondern auch.eie
aber nicht im undifferenzierten Unterricht an eSamrer unter das Niveau ihrer Moglichkeiten geraten.

schulen. Das gilt fur die Hauptfacher ebenso wie fu ) ] )
Und jetzt erfahren wir: Seit mehr als 20 Jahweiss-

die Nebenfacher. X ak

Bereits 1986 gab es di hend fd Ate man am Max-Planck-Institut fir Bildungsforschung

ereltsd MF?I?B F?S' Ilfentssprrt]ec” enade, al;) e;r] bereits darum, dass der Unterricht an Gesamtschulen

wertung des -Froje tes ,Schulleistung erunengine system-inharente Uberforderung der Lehrerschaf
de Festste_llung, dass ein allzu groBer_ Untersatizd darstellt, und hat das nicht mit der nétigen breitiek-
Vquenntn_!sse und der_ Begabungen_d|e Lehrer_ ZU Vedamen Allgemeinverstandlichkeit bekannt gemacht.
starktem Uben und Wiederholen zwingt. Doghie- o ) ) )
ser repetitive Unterrichtsstil niitzt wider Erwarten  WIr sind also seit langen Jahren wissentlich den
Schilern mit ungiinstigen Eingangsvoraussetzungélrl?erforderunge” dieser Schulform tberlassen worden.
nur wenig, wéahrend die Lernfortschritte der Schuler MPIB-Erkenntnisse von groer Bedeutung kamen
des oberen Leistungsdrittels merklich beeintraghtignicht an die Offentlichkeit, obgleich die Offentiiceit
werden®. (Baumert/Roeder/Sang/ Schmitz, 1986in hohem MaReauf die Ergebnisse der staatlich fi-
S.655) nanzierten Wissenschaft angewiesen iéfitat aus

Diese Erkenntnis deckt sich mit unserer taghche?€m Vorwort zu den von der DFG am 19.12.1997 defi-
nierten ,Empfehlungen zur Sicherung guter wissen-

Erfahrung. ) -
schaftlicher Praxis).
Es war also am MPIB schon vor 20 Jahren erkannt o )
worden, dass es,zumindest in Deutschland® an den Stattdessen wurden wichtige Erkenntnisse vomBVIPI

weiterfihrenden Schulen Grenzen der Heterogenit&!S Versteckte Botschaftenh der Fachliteratur depo-
gibt, jenseits deren ein effektiver Unterricht intirw niert, wo sie unbeachtet und ohne Wirkung blieben.

schenswertem Mal3e nicht mehr mdglich jdilein Das MPIB ist 1963 gegrindet worden wegen des
Wirkungsgrad liegt bei etwa 4% - der Rest geht firalyersprechens, fur Theorie und Praxis des Untegicht
fir Mahnen und Ermahnen und fir Friedenstiften!‘,eine empirisch abgesicherte Basigu schaffen. Die-
(Feststellung eines Gesamtschullehrers) ses Versprechen ist nicht streng eingehalten worden



Im Jahre 2003 veroffentlichte das ,Deutscheitinist schichte des MPIB-Projektes ,Schulleistung” (1968-
fur Internationale P&adagogische Forschung (DIPFE970) als Erklarung genannt wurdgVir mochten die
seinen im Auftrag der Kultusministerkonferenz drste Welt, die wir in den Kdpfen hatten, nicht in Sclegrb
ten ersten Bildungsbericht. In Teil C des Bildurgsb gehen sehen”
richtes 2003 solltenzentrale Befunde zur Wirkung Der Umgang mit Glaubenskrisen will gelernt sein.
von Bildung und Ausbildunglargestelit werden. Aber wir leben seit Galilei (1564-1642) in Traditin,

Bereits im Jahre 2002 hatten die ProfessoreteKolin denen Wirdentrager, die nicht bereit sind, aichées
und Baumert im Oerter/Montada (S.770/771) untaron nachprifbaren Ergebnissen sorgfaltiger Forsghun
Berufung auf Studien des MPIB folgende wichtigehre fir heilig gehaltenen Lehrmeinungen aufzugeben
Erkenntnis referiert:,Zusammenfassend zeigt sich,mit dem milden Spott der Nachwelt rechnen missen.
zumindest fur das deutsche Schulsystem, dass Dezog@)e tschland hatte 1968 ein gut funktionierenstes
auf die Fachleistungsentwicklung leistungsstarkgyrchaus reform-offenes Schulwesen. Beweis und
Schiler von der Differenzierung im Sekundarbereic@eispiek Bayern und Baden-Wirttemberg. Statt zu
profitieren.” einer behutsamen Evolution, die stets auf efmaly-

Diese wichtigen Hinweise aus dem Oerter/Montadse potentieller Probleme(APP) bedacht ist, kam es in
2002 zu den Vorzigen des mit dem 5. Jahrgang einsetlichen Bundeslandern, z.B. in NRW, in Hessen, in
zenden gegliederten Schulwesens sind im Bildungskerlin und Hamburg zu einer Uberstirzten Umwalzung.
richt 2003 der KMK offenbar mit Vorsatausgeblen- g5 sojiten ja eigentlich nur Schulversuche sdie,

det* worden. Das war jedoch nur moglich, weil vomy, ga)l des Scheiterns abgebrochen werden wiirden.
MPIB anscheinend selbst die Fachkollegen nichiper das Experiment hatte sich verselbstandigivas
grundlich genug informiert worden sind. in die Programme von Parteien und Verbanden geraten
Im Jahre 2005 wurde dann in Mecklenburg-Vorponidnd es konnte nicht gestoppt werden, weil vom MPIB
mern vom dortigen Kultusministerium die schulartseit 30 Jahren gesamtschulkritische Informationen
unabhangige Orientierungsstufe eingefihrt! nicht mit der gehorigen Offentlichkeitswirkung be-

Wir sind alle alleingelassen worden, Lehrer wiaigc kannt gemacht worden sind.

ler und Eltern (und sogar die Behdorden). Aber wir Seit mehr als 20 Jahren haben die Schiler ven Ge
wissen nicht, von wem, und wissen nicht, in welchesamtschulen und wir Lehrerinnen und Lehrer immer
Absicht. Gelegentlich haben wir das Gefiihl, dass deieder die Kosten fir anderer Leute Lernprozesse un
seltsame Krafte am Werke sind, wenn wir zum Befir die Spatfolgen ihrer Vorurteile zu tragen.

spiel erleben mussen, wie gesamtschul-kritische Be-gg qurfte und so darf mit der Zukunft der Kindit

funde der Bildungsforschung abgefangen und abggan, Hoffnungen von Eltern und der Einsatzbereitscha
wiegelt oder sogar zu einegfiriumph der Struwwel- ,on uns Lehrern nicht umgegangen werden.

peter-Schulen'hochgejubelt werden. (dpa 13.11.02). Dass unsere Schilerinnen und Schiler und wir Leh

Wir verstehen auch nicht, warum die VerantWorrerinnen und Lehrer von den verantwortlichen Leuten
tungstrager in den Kultusministerigdie versteckten §os Max-Planck-Institutes fiir Bildungsforschungaih
Botschaften‘_‘des Max-Planck-Institutes fur Bildungs—_den Jahren seines Bestehens nicht mit dem dazu erfo
forschung nicht wahrgenommen haben. Aufklarung igferlichen Eifer und den vorhandenen starken Argumen
doch die zentrale Aufgabe jeder Stabsarbeit. ten vor der Egalisierungswut fachfremder Ideologen,

Die vielen Versetzungsgesuche frustrierter Kpile vor padagogischen Irrlehren und vor unerfillbaren
nen und Kollegen und der die Gesamtschulen auszétsffnungen in Schutz genommen worden sind, ist ein
rende Creaming-Effekt waren schon sehr friih unibevorwurf, dem wir den Charakter der Anklage geben.

sehbare Alarmzeichen. Noch schwerer wiegt: Die de-pieser Text wurde von Mitgliedern des Arbeitskre

moralisierende Situation der leistungsschwacherg@as Gesamtschule e.V. erarbeitet. anhand der Ausfiih
Schiler im undifferenzierten Unterricht der Ges,am}—ungen von Ulrich Sprenger.

schulen, wie wir sie taglich erfahren, ist von d&a . .
hérden offenbar immer noch nicht wahrgenommen Im Namen und im In_teresse vieler an Gesamtsohule
worden. Entsprechende Informationen liegen in d&nterrlchtender Lehrerinnen und Lehrer

Fachliteratur jedoch seit 1984 bereits vor.

Aber vermutlich gilt auch hier, was im Ruckblialaf sbf‘ /»(’V/Uz\ Qtein prdﬁ\ /‘(/

die ebenfalls recht seltsame Veroffentlichungsge- Juli 2006

Wenn Sie an einer Gesamtschule tatig sind und das alles auch so beurteilen wie wir, dann schreiben Sie uns das
doch. Wir werden solche Riickmeldungen selbstverstandlich immer mit der gehdrigen Diskretion behandeln.

Unsere Anschrift: Geschaftsstelle des Arbeitskreises Gesamtschule e.V.. Spiekerooastr. 21. 45665 Recklinahausen




