Der Beitrag der TIMSS 1l 1997 zur Schulform-Debatte

,ODb ein Schulsystem [...] gegliedert oder integtiest, hat [...] offensichtlich fir die Ertrags-
lage des mathematisch-naturwissenschaftlichen Wotgs in der Mittelstufe keine eigen-
standige Bedeutung.(Jirgen Baumert, Rainer Lehmann u.a., TIMSS - Elattisch-natur-

wissenschatftler Unterricht im internationalen Veigh, Opladen 1997, S.89)

Diesem Satz kann nur bedingt zugestimmt werderDenn auf einer anderen Beurteilungs-
Ebene mul3 gefragt werden, ob die auf den Seiteuntd® 89 genannten Ursachen von
Leistungsunterschieden, namlich eine generelle $be#tzung schulischen Lernens, die
Bereitschaft zur Anstrengung, elterliche Unterstiigsleistungen und die Gestaltung des
Fachunterrichts nicht durchaus imstande sein kéndienin der unbegrenzten Heterogenitét
ihrer Schulerschaft begrindeten padagogischen idaktschen Probleme von integrativen
Schulsystemen mit gro3em Erfolg zu kompensierea,dais in Japan unibersehbar der Fall
ist. Gleichwohl wird das Problem der heterogenemifgschaft auch von japanischen
Lehrern als "besonders drangend” empfunden (TIMSS210).

Es muss auf dieser anderen Beurteilungs-Ebene hedoch wahrgenommen werden, dass
innerhalb eines gegliederten Schulwesens die gésandrsachen von Leistungsunter-

schieden offensichtlich zu noch grél3eren Erfolgéhrén kdonnen. So hat - ebenfalls im

asiatischen Raum - Singapur bei einer viergliedrigerganisation seines Schulwesens
gegenuber Japan nach internationalen Mal3stdben ksraleistungs-Vorsprung von mehr

als einem Schuljahr (38 bzw.36 Fahigkeitspunkt®as ist ein "statistisch bedeutsamer
Unterschied", "ohne flieRende Ubergange" (TIMSSSI88). Nach den Prinzipien der auf

Seite 88 beschriebenen Klassifikationen héatte fiig&pur eigentlich eine eigene Leistungs-
gruppe gebildet werden mussen, noch oberhalb oenJand Korea.

"Singapore - which scored average in similar testhe 1980s - attributes its latest success to
the practice of tracking students by ability” (Nevegk, 2.12.1996). - Dort wurden an 50
Schulen etwa 8650 Schiler untersucht, gegentiber 880 Schillern an den 142 beteiligten
deutschen Schulen (TIMSS-National Report for Siogapl.4.2 und 1.3.2, sowie TIMSS-
Deutschland, S.43). - Der uUberraschende ErfolgSiagapur hat innerhalb der BRD bei der
bisherigen Diskussion noch nicht die gebuhrendeBeag gefunden.

Auf der angesprochenen anderen Beurteilungs-Ebefieweriterhin gefragt werden, ob an all
jenen deutschen integrierten Gesamtschulen,
- wo das schulische Lernen keine "generelle" Whésang erfahrt,
- wo das Anstrengungs- und das Leistungsprinzipaarlassigt werden,
- wo die Unterstitzungsleistungen der Eltern auisbie
- wo die Didaktik mit wissenschatftlich nicht abgesrten
Reformversuchen herumexperimentiert,
ob also Uberall dort die padagogischen und didetktis Probleme dieser Schulform nicht -
wie in Japan - kompensiert, sondern stattdessear smgh in hohem Mal3e verstarkt werden.

Schon in der Vorab-Information zur Studie Uber dBigsverlaufe und psychosoziale
Entwicklung im Jugendalter (BIJU)" von 1996, diebae anderen Schilern auch nahezu
1200 Gesamtschiler aus NRW und Berlin untersuchit (hRtMSS 1l, S.130), gab es
signifikante negative Befunde Uber die schulischeistungen und das Sozialverhalten an
integrierten Gesamtschulen.

Die Schulform-Debatte hat mit TIMSS Il und BIJU eine neue Qualitat erreicht.
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