Eine Lese- und Wiederfinde-Hilfe zum MPIB-Projekt BIJU

Das Forschungs-Projekt ,Bildungsverlaufe und psychosoziale Entwicklung im Jugendalter (BIJU)"
wurde 1991 vom Max-Planck-Institut fur Bildungsforschung (MPIB) als Langsschnitt-Analyse mit etwa 9.000
Teilnehmern im 7. Jahrgang gestartet und endete in den Jahren 2000/2001 mit einer postalischen Befragung
von etwa 3.000 BIJU-Teilnehmern zu ihrem weiteren Lebensweg.

Die Studie war als ,Teilwiederholung” des MPIB-Projektes ,Schulleistung” (1968-1970) konzipiert (S.8),
diesmal nur fiir vier Bundeslander, aber an allen Schulformen. Thema des MPIB-Projektes ,Schulleistung”
waren ,die Determinanten von Leistung in der Schule* (Wolfgang Edelstein 1970, S.517). Im Anfang gehdrte,
wie aus dem 1994 veréffentlichten ersten ,Zwischenbericht fur die Schulen” hervorgeht, auch Deutsch zu den
untersuchten Fachern.

Nachfolgend ein Register von Befunden aus dem 1996 verdffentlichten ,2. Bericht fiir die Schulen* . Er
war wiederum fir alle jene Schulen gedacht, die an diesem MPIB-Forschungsprojekt teilgenommen hatten,
sowie fiir interessierte Schiler und Eltern. - Der Bericht konnte bei der Redaktion des MPIB in Berlin bestellt
werden. Er ist inzwischen vergriffen und wurde nicht wieder neu aufgelegt.

Er war bewusst allgemeinverstandlich gehalten:

~Schon vor zwei Jahren, als wir den ersten ,Bericht fiir die Schulen’ schrieben, waren wir der Meinung, dass
wir den Lehrern, Schulleitern und - nicht zuletzt - interessierten Eltern etwas ausfuhrlichere Informationen tber
das Projekt und seine bisherigen Ergebnisse schuldig sind. Inzwischen sind auch die Schilerinnen und
Schuler unserer Hauptstudie in einem Alter, in dem sie sich mdglicherweise flr ,ihre’ Ergebnisse interessieren.
Auch wenn der Bericht fur die genannten Personenkreise geschrieben ist, so wird er sicher flr ein breiteres
Publikum von Interesse sein. Dies zumindest ist die sehr erfreuliche Erfahrung mit unserem ersten Bericht.”

,Wir haben uns bemiiht, den Text so zu schreiben, dass er auch ohne Kenntnis der Statistik verstandlich ist,
aber doch so viele Informationen liefert, dass der Leser sich ein selbstdndiges Urteil tber unsere
Interpretation der Ergebnisse bilden kann.“ (aus der ,Vorbemerkung“ des 2. BIJU-Zwischenberichtes, 1996,
S.5)

Verdffentlicht wurde der 2. BIJU-Zwischenbericht durch ,Die Forschungsgruppe*
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Trotz gleicher Startbedingungen sind bei Realschidée Leistungszuwéchse im 5. und 6. Jahrgang in
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Gymnasiasten haben Ende des 10. Jahrgangs daseh8elisstwertgefuhl. 23 U
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Jugendliche sind deutlich besser als ihr Bild in@#entlichkeit. 450
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