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Realschulen in Bayern, Niedersachsachsen, Schlddalgein und Rheinland-Pfalz am besten
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Betrachtliche BRD-Landerunterschiede schon am Eedésrundschulzeit
Diese Unterschiede vergrof3ern sich im Laufe deuSeérstufe.
Leistungsanstieg in den Sprachen an Gymnasien eatséhulen steiler
Leistungsunterschiede zwischen Jungen und Madchen

Integrierte Schulformen der neuen Lander scheimesed_eistungsunterschiede zu reduzieren,
allerdings bei niedrigeren Resultaten.
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Schul- und Priffungsangst in der Offentlichkeit ibamatisiert

Hauptschule zu Unrecht als Rest-Schule bezeickrE1 u/132 m)

Keine Anzeichen, dal3 sich hier Motivationsprobldwmezentrieren.
Schulunlust in neuen Landern starker, besonde@Gesamtschulen
Hauptschule nicht stigmatisierend, sondern Schonrféu schwachere Schiler
Hauptschule hat eine selbstwertschitzende Funktion.

Motivation japanischer Schiler und Lehrer durch dibs3prifungen (s.218 u)

Japan bis Ende des 9. Jahrgangs Einheitsschuleleistangsdifferenzierung

Disziplin-Probleme in der BRD mit &hnlicher Struktvie in USA

Einschéatzung der Rolle von Begabung und Anstrengung

In Japan hat Anstrengung eine ungleich héhere Bedguals in der BRD.

Literatur zur neueren Unterrichtsforschung: BropgBsgmme

Gesellschaftliche Erwartungen und gesellschaftiMietschatzung bzw. Unterstitzung von Schule
geraten in der BRD in ein wachsendes Mil3verhaltnis.

Heterogenitat der Schilerschaft und fehlende Biffeierung sind in Japan fur die Lehrer "ein
besonders drangendes Problem".

Informationen tber Disziplin-Probleme liegen flipda nicht vor.

Klassenstarken in Japan knapp unter 40 Schilern

Deutsche Schiler haben die kleinsten Klassen.

Beschreibung der Schulsysteme von BRD, Japan uid US

Repetentenquote der BRD liegt im 7. und 8. Jahrgmngtwa 5%.

In Japan Einheitsschule ohne Differenzierung, diteenbleiben

Die selektierende AbschluRpriifung am Ende der japhan Sekundarstufe | wirkt auf das
Lernverhalten in der Sekundarstufe | reguliererniaki

Mathematische-Leistungsspitze: 5% in der BRD, pafe30% des 8.Jahrgangs

Japanischer Leistungsvorsprung betragt drei J8hdahrgang in Japan wie 11. Jahrgang der BRD
Schulerleistungen in BRD und USA auf vergleichbaidineau

64% der japanischen AchtklaBler erhalten pro WdceStd. zusatzlichen privaten
Mathematikunterricht. (In der BRD knapp 15% Nactehi5. 218 o)

Die typischen Unterrichtsstile von Japan, BRD, USA

Flexibler Frontalunterricht: Im Mathematikunterri@ntfallen 70-80% aller AuRerungen auf den
Lehrer. Doch zusammenhangende Darstellungen vamnv&dwlten durch den Lehrer gibt es in der
BRD und den USA so gut wie gar nicht, in Japan sieddie Regel.

Japanischer Unterricht: "eine wohldurchdachte jffllexChoreographie”.

Eine Erklarung des japanischen Erfolgs: Traditimst und Assimilation.

In Deutschland propagierter Verzicht auf lehrerigeten Unterricht kumuliert Probleme.

Ulrich Sprenger, Recklinghausen
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Kommentar:

Der Beitrag der TIMSS zur Schulform-Debatte

"Ob ein Schulsystem... gegliedert oder integrigrthat... offensichtlich fiir die Ertragslage des
mathematisch-naturwissenschaftlichen UnterrichtdeinMittelstufe keine eigensténdige Bedeutung."
(TIMSS, Opladen 1997, S.89)

Diesem Satz kann nur bedingt zugestimmt werdenner einer anderen Beurteilungs-Ebene mul3
gefragt werden, ob die auf den Seiten 19 und 8@my®en Ursachen von Leistungsunterschieden,
namlich eine generelle Wertschatzung schulischendres, die Bereitschaft zur Anstrengung,

elterliche Unterstitzungsleistungen und die Gastgldes Fachunterrichts nicht durchaus imstande
sein kdnnen, die in der unbegrenzten Heterogehitét Schilerschaft begriindeten padagogischen und
didaktischen Probleme von integrativen Schulsystemi¢ groBem Erfolg zu kompensieren, wie das in
Japan uniuibersehbar der Fall ist. Gleichwohl! wirslBieoblem der heterogenen Schillerschaft auch von
japanischen Lehrern als "besonders drangend" erdpfu¢TIMSS, S.210).

Es mul} auf dieser anderen Beurteilungs-Ebene jealacthwahrgenommen werden, daf3 innerhalb
eines gegliederten Schulwesens die genannten Unsacm Leistungsunterschieden offensichtlich zu
noch gréRReren Erfolgen fihren kdnnen. So hat -fablefm asiatischen Raum - Singapur bei einer
viergliedrigen Organisation seines Schulwesensry#zgr Japan nach internationalen MaR3staben
einen Lernleistungs-Vorsprung von mehr als einehrufghr (38 bzw.36 Fahigkeitspunkte!). Das ist
ein "statistisch bedeutsamer Unterschied", "ohie@énde Ubergéange" (TIMSS, S.88). Nach den
Prinzipien der auf Seite 88 beschriebenen Klasgifiken hatte fir Singapur eigentlich eine eigene
Leistungsgruppe gebildet werden missen, noch olbevba Japan und Korea.

"Singapore - which scored average in similar tasthe 1980s - attributes its latest success to the
practice of tracking students by ability" (Newswg2K 2.1996). - Dort wurden an 50 Schulen etwa
8650 Schiler untersucht, gegeniiber etwa 7000 Sohéiteden 142 beteiligten deutschen Schulen
(TIMSS-National Report for Singapore, 1.4.2 und2,.3owie TIMSS-Deutschland, S.43). - Der
Uberraschende Erfolg von Singapur hat innerhallB&RID bei der bisherigen Diskussion noch nicht
die geblhrende Beachtung gefunden.

Auf der angesprochenen anderen Beurteilungs-Ebeiffewniterhin gefragt werden, ob an all jenen
deutschen integrierten Gesamtschulen,
- wo das schulische Lernen keine "generelle" Whésng erfahrt,
- wo das Anstrengungs- und das Leistungsprinzipaahlassigt werden,
- wo die Unterstiitzungsleistungen der Eltern aiilsbie
- wo die Didaktik mit wissenschaftlich nicht abgdsrten

Reformversuchen herumexperimentiert,
ob also uberall dort die padagogischen und didztktis Probleme dieser Schulform nicht - wie in
Japan - kompensiert, sondern stattdessen sogaimbohem MaRe verstarkt werden. - Schon in der
Vorab-Information zur Studie Uber "Bildungsverlaufed psychosoziale Entwicklung im Jugendalter
(BIJU)" von 1996, die neben anderen Schilern anghezu 1200 Gesamtschiler aus NRW und Berlin
untersucht hat (TIMSS, S.130), gab es signifikanggative Befunde Uber die schulischen Leistungen
und das Sozialverhalten an integrierten Gesamtsnhul

Die Schulform-Debatte hat mit TIMSS und BIJU eirsai@ Qualitat erreicht.
Ulrich Sprenger, Recklinghausen
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