Ulrich Sprenger

Die Realschule im Spiegel der Bildungsforschung

Sieben Thesen und acht Fragen zu ihrer Zukunft
- Ein Beitrag zur Schulformdebatte -

Erkenntnisse aus drei grol3en Studien der deutschdBildungsforschung bestatigten -
zumindest fur Deutschland - die Vorziige des mit der. Jahrgang einsetzenden drei-
gliedrigen Schulsystems. Sie sind - aus welchen Guden auch immer - nicht in einer
ihrer Bedeutung entsprechenden breitenwirksamen Ademeinverstandlichkeit
bekannt gemacht worden. Diese wichtigen Erkenntnigsder Bildungsforschung kén-
nen durch die Informationen aus PISA 2003 und PISA-Plus Uber ,lernforderliche
Unterrichts- und Schulbedingungen“die vom PISA-Konsortium Deutschland zum
Herbst 2006fur den dritten Berichtsband von PISA 2003 angekingyt wurden, bes-
tatigt, aktualisiert und erganzt werden.

Vorbemerkungen: Die nationalsozialistische Bildungspolitik favogsie ein zweigliedriges
Schulsystem aus Volksschule und Gymnasium. So lardass sich infolge des angestauten Be-
darfs seit 1945 die Zahlen der Realschulen undReéatschiler mehr als verdoppelt habgirst
jetzt (in der Nachkriegszeit) wurden Realschuléchéndeckend ausgebaut. Erst seitdem (und
nicht bereits im 19. Jahrhundert) kann man von min®ll entwickelten dreigliedrigen Schulwe-
sen sprechen.(Christoph Fuhr und Carl-Ludwig Furck: Handbuch deutschen Bildungsge-
schichte, Bd. VI 1, 1998, S.11).

Wer im dreigliedrigen Schulwesen ein Abbild délhelminischen Stadndegesellschaft sieht oder
es gar als solches ausgibt, der ist gewaltig ituritr Und wer behaupteiDer Trend geht zum
zweigliedrigen Schulsystemlind diese Entwicklung sogar noch beflrwortet, tiérdas ohne
Legitimation durch die Bildungsforschung. Wer sitilr die Einfuhrung von sechsjéhrigen
Grundschulen engagiert, der tut das ebenfalls dlegitimation durch die Bildungsforschung.
Diese weit verbreiteten Irrtimer und Irrlehren kénmmit Hilfe der bereits vorliegenden Daten-
satze aus drei grof3en deutschen Leistungsstudeerlegt werden, und zwar durch dgrfer-
gleich vergleichbarer Schiler'Das sind Vergleiche im Sinne einer ,,best-praefioalyse”.

Vergleiche von Schulformen und Schulsystenserd nach den vom Max-Planck-Institut fur
Bildungsforschung (MPIB) wiederholt zitierteiisrundregeln der Schuleffektivitéatsforschung”
erst dann nahe an der Wirklichkeit, wenn dabei tnialr ,die soziale Herkunft; sondern auch
.die kognitive Grundfahigkeitder untersuchten Schuler berlcksichtigt wird. Dalr- und Lern-
forschung (z.B. Franz E. Weinert, MPG-Jahrbuch 1385-48) vertritt ndmlich inzwischen -
unter Berufung auf Ergebnisse der Zwillingsforsahuulie Auffassung, dass etwa 50 % der schu-
lischen Leistungen genetisch bedingt sind. Derl&ssfder sozialen Herkunft ist dem gegeniber
deutlich geringer.

Bei entsprechendeiergleichen vergleichbarer Schilerverden die Leistungen von Schilern
verglichen, die,dhnliche kognitive Grundféhigkeitentind ,einen ahnlichen familiaren Hinter-



grund®, also vergleichbargintellektuelle und soziale Eingangsbedingungemében. Auch fur
PISA 2003 liegen entsprechende Daten vor.

Besonders aussagekraftig geraten solvfeegleiche vergleichbarer Schiley‘wenn sie inner-
halb der schulrechtlichen und soziokulturellen Rahbedingungen eines einzelnen Bundeslandes
erfolgen, weil dann Schulform-Standards und Lar#tandards nicht miteinander vermischt sind.

Im Rahmen von PISA 2003 gab es auch eine als PISA?lus bezeichnete Langsschnittstudije
unter anderem zur Klarungausal relevanter Faktoren‘erfolgreichen Unterrichtentn den 216
deutschen Schulen, die an der internationalen S®RIBA 2003-1 teilgenommen haben, waren als
Zufalls-Stichprobe jeweils zwei Klassen des 9. dahgs gezogen worden. Das sind mehr als
10.000 Schuler. Diese Schuler wurden ein Jahr spat@004 also, noch einmal untersucht. Es
liegen aus dieser Teilstudie auch Informationenzuon Unterrichtsstil und den Unterrichtsstrate-
gien der in jenen Klassen unterrichtenden mehr488 Mathematik-Lehrer (PISA 2003/04,
S.23/24),Da in dieser Studie - PISA-I-Plus - zahlreiche tee¢ Erhebungsverfahren zum Einsatz
kamen, sind Ruckschlisse auf lernforderliche Urdiets- und Schulbedingungen mdglich. Der
Bericht zu dieser Teilstudie wird im Herbst 2008akreinen.“(PISA 2003/05, S.20).

Die anfangs angesprochenen Erkenntnisse augrdféen Studien der Bildungsforschung wer-
den nachfolgend in sieben Thesen vorgestellt ukdditert. Mit Blick auf ihre zu erwartende Bes-
tatigung durch Erkenntnisse aus PISA 2003-E undRBlus werden am Schluss dieser Darstel-
lung dann entsprechend prazisierte Fragen vorgedegtsind zundchst an das PISA-Konsortium
Deutschland gerichtet, dessen Federfihrung in degelkgenheiten von PISA 2003 am Leibniz-
Institut fir die Padagogik der NaturwissenschaftBil) in Kiel liegt.

Erste These Auch fur Realschiiler gilt, was vom Max-Planck-Ingitut fr Bildungsfor-

schung (MPIB) unter Berufung auf die Daten des MPIBProjektes ,Schulleistung* fur

Gymnasiasten bereits nachgewiesen und im Jahre 20@&nn mitgeteilt worden ist:

.Frahe Differenzierung fordert leistungsstarke Schér.” Nach allgemeinem Verstandnis

gehdren Realschiler zu den leistungsstarkeren Scleiih.

Gegenstand des auch ,Gymnasiastenstudie” gezramiiPIB-Projektes ,,Schulleistung” waren
die ,Determinanten von Leistung in der Schulé€es sollte herausgefunden werden, welgak-
toren des Systemdiernleistungen fordern und welchEaktoren des SystemsSie behindern
(Wolfgang Edelstein, 1970, S.517 u.519). Etwa 1@.Gymnasiasten aus den zehn Landern der
damaligen BRD und aus Westberlin haben in den dal®é8 bis 1970 an dieser sehr aufwéandi-
gen ersten groRen Studie des MPIB teilgenommenwvdten Schiler, die zumeist schon nach
vier, in Berlin und Bremen aber erst nach secheeda@rundschule ins Gymnasium tbergewech-
selt waren. Im Rahmen dieses Projektes sind diArfiang des 7. Jahrgangs vorgefundenen Leis-
tungen der Facher Deutsch, Englisch und Mathemvatiglichen worden. Ergebnisse dieses Ver-
gleichs:,,Unibersehbarzeigen sich deutliche Leistungsvorteile der Gynaséen aus den Bun-
deslandern mit vierjahriger Grundschule. Die friddDifferenzierung scheint also leistungsstar-
kere Schuler in allen drei Fachern besser zu fander ,Zusammenfassend zgisich zumindest
fur das deutsche Schulsystem, dass dmzauf die Fachleistys-Entwickluig_leisturgsstarke
Schuler von der Differenziergnm Sekundarbereich profitierén- ,Frihe Differenzierumy_for-
dert leistumgsstarke Schiler (Olaf Koller und Jurgen Baumert in: Oerter/Montafantwick-
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lungspsychologie* 2002, S.770/771; - Koller war 2 Mitarbeiter am MPIB, Baumert ist seit
1996 Direktor am MPIB und dort zustandig fur demgébungsbereich Schule und Unterricht.)

Fazit: Die seit 1968 mit Eifer verbreitete Hoffnung, eskite die Leistungsfahigkeit de
weiterfihrenden deutschen Schulen durch die Eigfithwvon undifferenzierten Lerngrup
pen gesteigert werden, ist durch die Wissenschetit bestatigt worden.

=

Die Erkenntnis:,Frihe Differenzierung fordert leistungsstarke Sthti gilt nicht nur fur
Gymnasiasten, sondern auch fiir Realschiler. Scharh cErgebnisse des MPIB-Projektdil;,
dungsverlaufe und psychosoziale Entwicklung im ddagker (BIJU)“ konnte das bestatigt wer-
den. Dieses Projekt ist 1991 vom MPIB mit etwa 06.&chulern algTeilwiederholung” (BIJU
1996, S.8) des MPIB-Projektes ,Schulleistung” irervBundeslandern (Nordrhein-Westfalen,
Berlin, Sachsen-Anhalt, Mecklenburg-Vorpommern) tagst worden, diesmal aber an allen
Schulformen. (In NRW und Berlin haben an der Laolgsgt-Analyse des Projektes jeweils etwa
2.600 Schiiler aller Schulformen teilgenommen, damujeweils mindestens 800 Gymnasiasten.)
Auch aus der ,BIJU"-Studie gibt e¥ergleiche vergleichbarer Schilet*

Im Rahmen des Projektes ,,BIJU“ hatte sich egastellt, dass NRW-Realschiler und NRW-
Gesamtschuler, was digognitiven Grund-
fahigkeiten* und den ,Bildungshintergrund
des Elternhauses“angeht, ,sehr &hnliche
Populationen“ darstellen, also vergleichbare
Schuler sind (Olaf Kéller im 2. BIJU-Bericht
fur die teilnehmenden Schulen, 1996, S.16).

Diese beiden Grafiken, die dort (S.18) und
im Oerter/Montada 2002 (S.761) vertffentlicht
wurden, zeigen jedoch: Gegenuber den gleich
begabten NRW-Gesamtschulern haben NRW-
Realschiler trotz vergleichbarer Startbedin-
gungen nach den vom MPIB eingeflhrten
Vergleichsmal3staben bereits am Amfatdes
7. Jahgargs in Mathematik und Englisch mit

Mathematik

50“‘ etwa 9 bzw. 15 Testpunkten eingWWissens-
2 ¥asse [ == Haupischula 10- Rasse vorsprung® von etwa_einemSchuljahr! (Bei
——— Gymnashm dieser Skalierung (M=100) und in diesen
Gesamischule

Zusammenhangen entsprechen in Mathematik
etwa 8-10 und in Englisch etwa 15 Testpunkte demnfortschritt eines Schuljahres.) Wie ub-
lich, waren diese Gesamtschuler in den 5. undi&gdagen noch in leistungsgemischten, undif-
ferenzierten Lerngruppen unterrichtet worden.

Fazit: Fur die Realschule gilt also ebenso wie fiir das @asium:Leistungsstarkere
Schiler profitieren von einer frihen Differenzieguftine verspatete Differenzierung
driickt potentielle Realschuler (und deren Lehratgudas Niveau ihrer Moglichkeiten




Auch fur potentielle Realschler ist die frihdf&enzierung eine Determinante erfolgreichen
Lernens. Diese Erkenntnis hatte vom MPIB mit denJahre 1991 eingeholten Daten des MPIB-
Projektes BIJU Uber den Leistungsstand, der iniBerid NRW an Realschulen am Anfang des
Jahrgangs in den Fachern Deutsch, Englisch und evtattik vorgefunden wurde, auch fir den
Bereich der Realschule bestatigt werden kénnen.iddascht geschehen. Mit den aktuelleren Da-
ten von PISA 2003 aus Berlin und NRW kann jedooknéddls wieder bestatigt werden, dass auch
Realschuiler von einer friheren Differenzierung ifieven. Das wird im Zusammenhang mit der
6. These noch ausfuhrlicher dargestellt werden.

Zweite These:Auch die leistungsschwécheren Schiler profitierenan einer mit dem

5. Jahrgang einsetzenden frihen Differenzierung idrei getrennten Bildungsgangen.
Seit 1984 gibt es unseres Wissens keine reprasemaintersuchungen zu der Frage, wie sich ab
Anfang des 5. Jahrgangs in undifferenzierten Lempgen die Leistungen und das Selbstwertge-
fuhl von leistungsschwécheren Schulern entwickBiabei war schon sehr frih erkannt worden,
dass die Abschaffung der Hauptschulen bedenklichgeR haben kénnte.

Eine Sorge, die bereits 1969 in der ,Empfehldeg Deutschen Bildungsrates zur Einrichtung
von Schulversuchen mit Gesamtschulen® (S.29) mfewurde, ist inzwischen auf bestirzende
Weise bestatigt wordenEs bestehen Bedenken, dass den lernschwachen &rhiein Schon-
raum entzogen wirde und sie Konflikten und Belasggen ausgesetzt werden, die standige Miss-
erfolgserlebnisse zur Folge haben und frihzeitigestgnation erzeugen.”

Im Jahre 1977 veroffentlichten Professor Helfend und Werner Specht in dem Aufsatzband
.Hauptschule” (herausgegeben von der ,Redaktionftieerziehung“, S.40ff.) folgende Ergeb-
nisse ihrer Untersuchungen:

-Wahrend an integrierten Gesamtschulen fir den Sshdils Bezugsgruppe der eigenen Selbst-
einschatzung und Selbstevaluation die gesamte s@li@ppe organisatorisch vorgegeben ist,
durften soziale Vergleichsprozesse im gegliede®testem eher schulformintern erfolgen.

Die Gruppe der leistungsschwacheren Schiler tgaréGesamtschulen so in eine psychisch
schwierige Lage, weil ihnen ihre faktische, ungigiesStellung in der schulischen Statushierar-
chie tagtaglich von neuem vor Augen gefihrt wirdhsend im Vergleich dazu Hauptschuler
innerhalb des traditionellen Schulsystems die Mibddeit haben, im Verhaltnis zu ihren Mitschi-
lern, relativ erfolgreich zu sein. Diese Mdglichkeit haben zwach Gesamtschiler innerhalb
ihrer Kurse. Die Erfahrung, die sie in den leistshgmogenen Gruppen machen, dirften bewu(3t-
seinsmalfiig aber doch stets von jenen uberlagedeverdenen sie in der integrierten Kerngrup-
pe begegnen.

An dieser Stelle missen wir uns fragen, ob wirtribghteits aufgrund der bisherigen Ergebnisse
die Hoffnung als gescheitert betrachten mussen,siie an ein integriertes Schulsystem als
Ldsungsmoglichkeit fur die brennenden ProblemeHirrptschule geknipft haben.

Angesichts des Anspruchs der Humanisierung deul®, mit dem die Gesamtschulbewegung
stets aufgetreten ist, muss die Tatsache besomutduschen, dass offenbar gerade diejenige
Schilergruppe am wenigsten von der neuen Schulstrpiofitiert, die dieser Humanisierung am
meisten bedarf und die eigentlich auch als Haufgrippe der organisatorischen und curricula-
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ren Innovationen gedacht war, namlich jene der sadtveren und sozial benachteiligten Schiler,
denen man im Rahmen einer integrierten Organisafam besondere Fordermal3nahmen ange-
deihen lassen wollte.

Beunruhigend erscheint vor allem, dass die relahglnstige Lage der schwacheren Schuler
an Gesamtschulen, wie sich in den o. a. Daten ,zeffginbar keine historische Zufé@lkeit dar-
stellt, sondern im wesentlichen als §eldes Strukturmerkmals der Igtation gesehen werden
muss was die Erfolgsaussichten kompensierender MalRaahrerstandlicherweise verringert.”
(Die Unterstreichungen im zweiten Text sind nadilich eingefligt worden.)

Auch in der TIMSS Il (1997) finden sich zur Plainatik leistungsschwacherer Schiler unter
der Uberschrift,Vertrauen in die eigenen Fahigkeiteainige wichtige Feststellungentm Hin-
blick auf die Entwicklung des Selbstkonzeptes @éditilgung scheint die Hauptschule nicht stig-
matisierend, sondern als selbstwertschiitzende Bligthwirken, die fur leistungsschwéachere
Schiler einen angemessenen und in sich geschlos8sarigsrahmen zur Verfigung stellt.” -
Und dann mit Bezug auf das dreigliedrige Schulsyst®er Hauptschule fallt in diesem System
eine selbstwertschitzende Funktion ZBaumert/Lehmann u.a., S.171/175)

Angesichts der Vorgange an Berliner Hauptschudenim Fruhjahr 2006 fir Aufsehen gesorgt
haben, muss vor dem Hintergrund solcher Informatiorum Beispiel gefragt werden dirfen, ob
sechsjahrige Grundschulen gerade fir die leistehggicheren Schiler nicht doch eine viel zu
lange Zeit der taglichen Unzul&nglichkeits- unddtrationserfahrungen sind.

Die Hoffnung auf eine durch den undifferenzierténterricht in den 5. und 6. Jahrgéangen zu
leistende Integration von Schilern, diengiinstige Eingangsbedingungehaben, ist in Berlin
offenbar an ihre Grenzen gekommen. Uidie meisten Meldungen tber Gewaltvorfélle in Ber-
lin-Mitte kommen aus GesamtschulefAida Lorenz, schulpsychologisches Beratungszemtru
Berlin Mitte, in DIE ZEIT, 06.04.2006) - Vielleichgibt es auch die Mdglichkeit einer
,,Integration durch eine frih einsetzende voribbegele Segregationzum Beispiel durch spe-
zialisierte und entsprechend ausgestattete Ganrb&agstschulen, mit entsprechend ausgebildeten
Lehrern. - Das ist zu Uberprufen.

Unter Berufung auf die Leistungsunterschiede,ididen Fachern Deutsch, Englisch und Ma-
thematik im Rahmen des MPIB-Projektes ,,Schullegtiam Anfang des 7. Jahrgangs bei Gym-
nasiasten nach vier- bzw. sechsjahriger Grundsaclarigefunden wurden, referieren Olaf Kéller
und Jurgen Baumert im Oerter/ Montada 2002 (S.di®)Erkenntnis, dass leistungsstarkere
Schiler,,untibersehbar“von einer frihen Differenzierung in getrennten Sidmmen ,,profi-
tieren®. Diese Erkenntnis lasst sich auf Grund vorliegerteigebnisse der Lehr- und Lernfor-
schung ausweiten und erganzen:

Eine friihe Differenzierung férdert auch die leisturgsschwacheren Schiiler.

Mit den Informationen aus dem MPIB-Projekt ,BlJUber den unterschiedlichen Entwick-
lungsstand der Leistungen udds Selbstwertgefuhls, der 1991 im 7.JahrganganmdEnde des
10. Schuljahres bei den mehr als 2.600 Schuileem 8ithulformen aus Berlin und NRW vorge-
funden wurde, hatten die von Helmut Fend vorgele@efunde bereits 1998 bestétigt und aktua-
lisiert werden kdnnen. Aber die im Juni 1998 voof@ssor Jirgen Baumert und Olaf Koller in



.Padagogik” 6/1998 (S.13) zum Jahresende 1998 amgkdte und,fir ein breiteres Publikum
gedachte®, allgemeinverstandliche Zusammenfassung von Erkéessan des MPIB-Projektes
,BIJU" ist immer noch nicht erschienen. Sonst héjene Ereignisse wohl vorhergesehen werden
konnen.

Entsprechende Befunde aus NRW (2. BIJU-Berit886, S.23) berechtigen zu dieser Vermu-
tung. Bei gleicher Gelegenheit berichten Baumed Killer in ,Padagogik” 6/1998 (S.17/18)
beziglich des Sozialverhaltens vgiberraschend erwartungswidrigen Entwicklungsvefiuan
Gesamtschulenim Vergleich zu ,vergleichbaren* Schilern von Rsedlulen, etwa wadDevi-
anz“, ,Delinquenz®, ,Egozentrik”, ,Auslanderfeindlichkeit* und ,Intoleranz gegentber Asyl-
bewerbern“ angeht. (Diese beunruhigenden Erkenntnisse wuvdem MPIB lediglich in der
Fachliteratur veroffentlicht, wo sie unbeachtet ohde Wirkung blieben.)

Etliche hessische kooperative Gesamtschulen,Beispiel die zweitélteste Gesamtschule Hes-
sens in Kirchhain bei Marburg, unterrichten seigérer Zeit schon bereits ab Anfang des
5. Jahrgangs in schulformbezogenen Bildungsgangas.geschah vor allem auf Drangen der
Hauptschullehrer. Die waren es leid, am Anfang fle3ahrgangs, wenn dann endlich in schul-
formbezogenen Bildungsgangen unterrichtet werdem keare vollig demoralisierten und demo-
tivierten Schilerinnen und Schuler Jahr fur Jaméetst einmal remotivieren und ,neu aufbau-
en“ zu mussen.

Es fehlen aus der deutschen Bildungsforschumgisentative, aussagekraftige Ergebnisse eines
Forschungsprojektes UbegBildungsverlaufe und psychosoziale Entwicklungerden 5. und
6. Jahrgangen deutscher Schulemurchgefiihrt nactrt des 1991 im 7. Jahrgang gestarteten
MPIB-Projektes,,Bildungsverlaufe und psychosoziale EntwicklungJigendalter (BIJU)? In
einer solchen Untersuchung wére vor allem zu untden, wie sich in undifferenzierten Lern-
gruppen das Selbstwertgefuhl und die Leistungeneistungsschwacheren Schilern entwickeln.

Die 5. und 6. Jahrgange sind unverstandlichesevauch im MPIB-Projekt ,,BIJU" ausgespart
worden. Das hatte unter anderem die Folge, dassidiiveiden am Projekt teilnehmenden neuen
Bundeslander Mecklenburg-Vorpommern und Sachseralfilir das Fach Englisch Vergleichs-
untersuchungen im 7. Jahrgang nicht moglich waseil,dort bis 1991 Russisch die erste Fremd-
sprache war. Bei einem Start im 5. Jahrgang wasevdamieden worden. Auf3erdem hétte ein
Start im 5. Jahrgang auch die empirischen Grundligreeine bundeslander-tbergreifende Effek-
tivitats-Analyse von vierjahrigen und sechsjahri@mndschulen schaffen konnen!

Fazit: Die fortschreitende Benachteiligung, welcher di@ettin schon durch Natur ojer
Herkunft benachteiligten Kinder in den undifferesrzen Klassen der 5. und 6. Jahrgdnge
von weiterfihrenden Schulen ausgesetzt sind, wiat 884 nie wieder Gegenstand von brei-
ter angelegten, aussagekraftigen Untersuchungenledgschen Bildungsforschung. Vieles
spricht daflr, dass auch sie von einer frihen Baffeierung in getrennten Bildungsgangen
profitieren. Es sollten also auch deshalb, solamggere Ergebnisse aus solchen Untersu-
chungen der 5. und 6. Jahrgange nicht vorliegeBemschland keine zweigliedrigen Schul-
systeme und keine sechsjahrigen Grundschulen nregeféhrt werden.

Der Arbeitskreis Gesamtschule e.V. hat berait$September 1999 mit Unterstiitzung und Un-
terschrift der Vorsitzenden des Deutschen Philolegebands, des Deutschen Realschullehrer-



verbandes und des Elternvereins NRW e.V. in einetspeechenden Schreiben an den damaligen
Vorsitzenden der Kultusministerkonferenz eine degarUntersuchung der 5. und 6. Jahrgange
eingefordert - ohne Wirkung (Text im Anhang des Beseund unter: www.ak-gesamtschule).de

Dritte These: Jene Defizite, die bei leistungsstarkeren Schilerdurch den undifferenzierten

Unterricht in den 5. und 6. Jahrgangen entstehen,dnnen durch die mit dem 7. Jahrgang
einsetzende Differenzierung nicht mehr aufgeholt wden. Das ist - zumindest fur Nord-
rhein-Westfalen - bereits 1998 mit Daten des MPIB-#®jektes ,BIJU“ am Beispiel der

NRW-Gesamtschulen bewiesen worden.

Die oben erwéahnten, 1996 veroffentlichten Beturadis dem MPIB-Projekt ,BIJU” Uber den
niedrigeren Fordereffekt von NRW-Gesamtschulen enrdon Gesamtschul-Befurwortern in
massiver Weise angezweifelt. Daraufhin veroffehtbn Jirgen Baumert und Olaf Koller in der
Zeitschrift ,Padagogik” (6/1998, S.17) die Ergelseiines noch genaueren Vergleichs. Dieser
Vergleich war anhand von ,BlJU“-Daten durchgefildrden, mit NRW-Schulern aus allen drei
Schulformen und entsprechenden Gruppen von ,vetgbaren NRW-Gesamtschilern, auf drei
schulformbezogenen Vergleichsebenen a|Bezugspunkt war die Gesamtschulddntersucht
wurde, wie unterschiedlich sich diese Paare vonilgofruppen trotz der jeweils gleichen Start-
bedingungen entwickelten, und zwar vom Anfang dedafrgangs bis zum Ende des 10. Jahr-
gangs, in den Fachern Mathematik, Englisch, Physik Biologie. Die sechs Gruppen hatten am
Anfang des 7. Jahrgangs aufl3erdem auch npelArweise identische Ausgangsleistungen”
(s. nachfolgende Grafik. Sie ist die Wiedergabeerin Farbe gehaltenen Grafik, die im Jahre
1998 von Mitarbeitern des MPIB bei verschiedenele@nheiten gezeigt, aber noch nicht verof-
fentlicht worden ist, und veranschaulicht die Emgebe des von Baumert und Koller in ,Padago-
gik* 6/1998 (S.17) beschriebenen Vergleichs.)

Bei diesem Vergleich hatte sich herausgestaliuptschiler und vergleichbare Gesamtschiler
erreichen bis zum Ende des 10. Jahrgangs zum BkispMathematik,einen identischen Wis-

sensstand® Bei leistungsschwacheren

Lernzuwichse in Mathematik iiber 4 Schuljahre| Schiilern ist also der Fordereffekt der
- Schiiler mit paarweise identischer Ausgangsleistung -

Gesamtschule nicht hoher, als der For-
2o dereffekt der Hauptschule! Realschiler
hingegen haben am Ende des 10. Jahrgangs
gegenuber gleich begabten, ahnlich situier-
ten Gesamtschulergetwa in Mathematik
einen Wissensvorsprung von etwa zwei
Schuljahren? Gymnasiasten haben gegen-
@ T Uber den vergleichbaren Gesamtschilern
Aalare T Jahrgang Ende 10 am Ende des 10. Jahrgangs soganen
Leistungsvorsprung von mehr als zwei
Schuljahren” (,Padagogik* 6/1998, S.17). Der alarmierendsteuBdf ,gymnasial-befahigte”
Gesamtschuler haben am Ende des 10. JahrgangsAnakbnft dieser Grafik zum Beispiel in
Mathematik sogar einen niedrigeren Leistungsstdadhae Altersgenossen an Realschulen! -
Eine von Baumert, Kdller und Schnabel in dem AufsgWege zur Hochschulreife(1999,
S.404) veroffentlichte Tabelle zeigt, dass in déohern Englisch, Physik und Biologie am Ende

Mathematikleistung
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des 10. Jahrgangs ahnliche Leistungsunterschiedgefumden wurden, in Deutsch vermutlich
wohl auch.

Fazit: Die Defizite, die in den 5. und 6. Jahrgangen l¢eptiellen Realschilern ung
potentiellen Gymnasiasten durch den undiffereraertynterricht entstehen, kénnen
durch die im 7. Jahrgang einsetzende Differenzggminht aufgeholt werden. Sie wef
den sogar noch groR3er. Das ist auch anhand den RBatePISA 2003 und PISA-I-Plus
durch ,,Vergleiche vergleichbarer Schilerfachzuweisen. (Naheres dazu im Zusam-
menhang mit der 6. These und den am Ende aufdelskgagen.)

Vierte These Schiler, die eine Realschule besuchen, haben eesenermalien bezuglich
eines Studiums, aber auch in der weiteren Ausbildun und bei Bewerbungen deutliche
Vorteile gegenlber gleichbegabten Schiilern, die Gamtschulen besuchen.

Im Jahre 1999 veroffentlichten Jirgen Baumeldf ®6ller und Kai U. Schnabel die Ergebnis-
se eines Vergleiches, der im zweiten Halbjahr @&esldhrgangs mit insgesamt 1573 Schilerinnen
und Schilern an den Oberstufen von 19 NRW-Gymnasienl2 NRW-Gesamtschulen im Fach
Mathematik durchgefuhrt worden war (TitgWege zur Hochschulreife: Offenheit des Systems
und Sicherung vergleichbarer Standardsh: Zeitschrift fur Erziehungswissenschaft, 3/299
S.385-422, hier: S.385 und 397).

Dort wird beziglich all der Gesamtschuler, diedie Oberstufe ihrer Schule tGberwechselten,
mitgeteilt: ,Die Fachleistungen der Schuler, die an Gesamtsehuh die Oberstufe wechseln,
entsprechen weitgehend den in Erweiterungskurseziceten mittleren Werten, die wiederum
unter dem mittleren Realschulnivebieiben.(S.404; nachtréglich unterstrichen).

Mit anderen Worten: Jene leistungsstarkeren I8chdie an Gesamtschulen in die Oberstufen
Uberwechselten, hatten am Ende des 10. Jahrgardsnirerweiterungskursen im Mittel nicht
einmal den Leistungsstand erreicht, den die Redlscbis dahin insgesamt schon erreicht hatten.
Mit 8Testpunkten entspricht der Wissensvorsprurigilesen Schilern zu diesem Zeitpunkt nach
den vom MPIB eingefiihrten Maf3stdben in etwa demfbetschritt eines Schuljahres.

Jene Schiler, die von der Realschule in die $dsker von Gymnasieberwechselten, hatten
zum Beispiel in Mathematik gegenuber den Gesamkschidie in die Gesamtschul-Oberstufe
Uberwechselten, mit einer Differenz von 13,9 Test®re einen Vorsprung von mehr als einem
Schuljahr. Kein einziger der beteiligten 432 Gesamiler hatte es sich zugetraut, von der Ge-
samtschule in die Oberstufe eines Gymnasiums lvecchseln (Koller/Baumert/ Schnabel 1999:
-Wege zur Hochschulreife®, S.407, Tabelle 7). Dstsein Hinweis auf entsprechende Folgen fur
das Selbstwertgefiihl von Gesamtschul-Abiturientehauf die Reputation dieses Abiturs.

Die im Jahre 2004 von Koller, Baumert, Cortifi@autwein und Watermann veréffentlichten
Ergebnisse des NRW-Oberstufenvergleichs im Faclghideh (Zeitschrift fiur Padagogik, 2004,
S.679-700) zeigten, dass auch in diesem Fach diarfschiiler in den 5. bis 10. Jahrgdngen eine
vollig unzureichende Forderung erfahren hatten: Dmstungsrickstand durfte bei vergleichba-
ren Schulern, so ist zu vermuten, am Ende desabdgdngs ebenso grol3 sein wie in Mathematik.

Bei der vom ,Hochschul-Informations-Service (HI$ir 1993/1994 durchgefihrten Studien-
abbrecher-Befragung waren ehemalige Gesamtschiffatland oft der Meinung, sie seien an der



Gesamtschule nicht gut auf das Studium vorbereitetlen (S.10). Das ist unseres Wissens die
einzige nach Schulformen aufgeschlisselte Auskibet Studienabbriiche.

Die Teilnehmer des 1991 im 7. Jahrgang gestartetPIB-Projektes ,,BIJU“ sind in den Jahren
2000/01 als etwa 22-jahrige vom MPIB postalischriiheen weiteren Lebensweg befragt wor-
den. Man erwartete von dieser Befragung auch Auskidariuber, wie diese jungen Leute im
Nachhinein ihre schulische Vorbereitung auf dasespd_eben beurteilen. Eine Auswertung die-
ser Befragung ist vom MPIB noch nicht veréffenttigborden! Diese Verotffentlichung dirfte ein
weiterer Beitrag zur Entmythologisierung der Schwrtf-Debatte sein.

Fazit: Zumindest in NRW gilt: Fir Schiler aus ,bildungsfen Kreisen® ist die Realschule
- und nicht die Gesamtschule - der empfehlenswerigeil besser qualifizierende Weg zur
Hochschulreife. Entsprechende Ergebnisse sind emt dritten Berichtsband aus PISA 2003
auch fur die Gesamtschulen anderer Bundeslandemzarten.

Funfte These: Die hier vorgestellten Erkenntnisse der Bildungsfischung bestatigen das

Existenzrecht und die Notwendigkeit der Realschulals Bestandteil eines mit dem 5. Jahr-

gang einsetzenden dreigliedrigen Schulsystems. Zwbedrige Schulsysteme hingegen

behindern eine begabungsgerechte Forderung des Leiagsmittelfeldes, also der poten-
tiellen Realschuler. Dartber hinaus verhindern sie wie bereits dargestellt - auch eine be-
gabungsgerechte Forderung der potentiellen Hauptscher.

Jene mit dem Projekt ,BIJU* durchgefiuihrte Untetsung des Schulwesens von NRW hatte
gezeigt: Trotz der an Gesamtschulen mit dem 7 gaalgr beginnenden Differenzierung auf zwei
Anspruchsebenen (Grundkurse und Erweiterungskuegah in Mathematik und Englisch der zu
Beginn des 7. Jahrgangs festgestellte Leistungstéickt der Gesamtschiler gegenuber ,,ver-
gleichbaren” Realschuilern bis zum Ende des 10.dagsgsogar noch zu.

Dieser Befund aus dem MPIB-Projekt ,BIJU" besgjieine entsprechende, von Helmut Fend
bereits im Jahre 1984 referierte Erkenntnis zu Machteilen der ZweierdifferenziergnHelmut
Fend war von 1969 bis 1982 der Projektleiter dessemschaftlichen Begleitung des Gesamt-
schulversuchs (,Konstanzer Studien”). Anhand der #ur Verfigung stehenden grofRen Daten-
satze aus Hessen, Niedersachsen und Nordrheinaléestfat er nachgewiesen, dass die im tradi-
tionellen Schulwesen ubliche Dreier-Differenzierumgdeutlich hoheren Leistungen fiihrt, als die
an den Gesamtschulen Nordrhein-Westfalens und Madesens ubliche Zweier-Differen-
zierung. (Wie wir von Fend erfuhren, gehorte digsdfisatz zu den Vorarbeiten fir seinen ,Soes-
ter Vortrag” von 1987. Bei diesem Vortrag distaneer sich mit ausfuhrlicher Begriindung von
einigen Pramissen der Gesamtschul-Initiativen.)

Grundlage von Fends Untersuchung war die Legstentwicklung,vergleichbarer Lerngrup-
pen” im Fach Englisch, und zwar von 67 Lerngruppen degyliedrigen Schulwesens, von 44
Lerngruppen aus dreierdifferenzierenden hessisGesamtschulen und von 33 Lerngruppen aus
den die Zweierdifferenzierung praktizierenden Gdsahulen Nordrhein-Westfalens und Nieder-
sachsens. - Ergebnign den Englischleistungen unterscheiden sich dasktdmmliche Bildungs-
wesen und das dreierdifferenzierende Gesamtschesysicht. Das zweierdifferenzierende Ge-
samtschulsystem in Nordrhein-Westfalen und Niedbssn tut dies allerdings in deutlichem
MalRe.“ - ,In der Gesamtschulvariante der Zweierdifferenzigrlaben wir es global mit gerin-
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geren Leistungen, hoherer Schilerzuwendung undngener Kontrolle und Strukturierung
zu tun.” (Fend:Die Determinanten von Schulleistungémterrichtswissenschatft, 1984, S.75; 79).

In seinem ,Soester Vortrag”“ von 1987 referidfend ruckblickend die ErkenntnidVie das
herkémmliche Bildungswesen funktioniert, ist dumdie Gesamtschulen sichtbar geworden
(s. Fend 1984). Provokant kdnnte man formuliereie: [lerkdmmlichen Strukturen der Sichegun
eines hohen Leistgsniveaus boten eine unterschatzte Garantie flUrAdligvierurg aller Lern-
mdglichkeiten, die erst im Rahmegeanderter Schulstrukturen in ihrer Bedeutsamkeiwvud3t
wurde! (Helmut Fend:Ansatze zur inneren Schulreform und zur Qualitéts&serung von
Schule - Gestaltungsrichtungen des Bildungsweseindea Grundlage der Erfahrungen der letz-
ten 20 JahreSoester Verlagskontor 1987, S.75-80, hier S.@6hwmaglich unterstrichen)

Im nichtgymnasialen Bereich von zweigliedrigeoh@systemen kommt es in den 5. und
6. Jahrgangen bei der dort Ublichen gemeinsameertibiiitung von potentiellen Realschilern
und potentiellen Hauptschilern zu sehr heterogdéeengruppen. Das fuhrt dann durch den so
genanntenKonvoi-Effekt" zu einer deutlichen Verzdgerung des Lerntempos.

Jirgen Baumert, Peter M. Roeder, Fritz SangBerdd Schmitz haben in den Jahren 1986 und
1991 in ihren Veroffentlichungen von Ergebnisses M#IB-Projektes ,Schulleistung” die Fol-
gen einer allzu grof3en Heterogenitat von Lerngrogpeits sehr genau analysiert und - zumin-
dest fur Deutschlandals unvermeidbar beschrieben: Wenn in einer I€las Unterschiede der
Vorkenntnisse und der Begabungen zu grof3 sind, dammgt das die Lehrer zu verstarktem
Uben und WiederholenDiese repetitive Unterrichtsfiihrung niitzt widervarten Schulern mit
ungunstigen Eingangsbedingungen nur wenig, wahmiedLernfortschritte des oberen Leis-
tungsdrittels merklich beeintrachtigt werder(Baumert, Roeder, Sang und Schmlteistungs-
entwicklung und Ausgleich von LeistungsunterscimadeGymnasialklassenn: Zeitschrift fur
Padagogik, 1986, S.655)

Fazit: Eine zu groRe Heterogenitat der Lerngruppe, dieeler Zweierdifferenzierung
unvermeidbar ist, verringert als solche schon daspo und die Effektivitat des Unterrich
tens. Die gemeinsame Unterrichtung von potentidRealschilern und potentiellen Haupt-
schilern fuhrt also unvermeidlich zu einer erhdtdic Benachteiligung der potentiellen
Realschiler. (Die Benachteiligung der potentielamuptschiler wurde bereits dargestelit.

Im Jahre 1997 hat Peter M. Roeder in zwei Aatsdtanhand der Befunde des 1980 durchge-
fuhrten und von ihm geleiteten MPIB-Projektes ,Hemghule/Gesamtschule* vorgetragen, dass
die Probleme von allzu heterogenen Lerngruppenr utge hier zu Lande gegebenen Bedingun-
gen durch Binnendifferenzierung nicht zu bewaéltiggnd. Sein Fazit: Binnendifferenzierung
taugt nicht als Alternative zur &uf3eren Differenang in Kursen oder KlasserBfnnendifferen-
zierung im Urteil von Gesamtschullehrernifi Zeitschrift fur Padagogik 2/1997, S.241-258du
.Binnendifferenzierung im Schulalltag: Sichtweisemn Berliner Gesamtschullehrernin Pada-
gogik 12/1997, S.12-15; vgl. auch Roeders Gutachenl995).

Angesichts dieser Befunde der Bildungsforschsigl alle Konzepte von ,Zwei-Saulen-
Modellen* und ,Y-Differenzierungen® in hohem Maleoplematisch: Regionalschulen und
Sekundarschulen gehdren also dringend auf inrekt&ffgt Gberpruft.
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Thiringen und Sachsen haben ein zweigliedriggsiiSystem. Neben dem Gymnasium gibt es
dort nur die ,Regelschule” bzw. nur die ,Mittels¢dti Die Differenzierung einzelner Féacher
oder des gesamten Unterrichts beginnt erst imhfgdag (daher der Name ,Y-Modell*).

Vor dem Hintergrund des Fend-Aufsatzes von 1984,dem Hintergrund der im Jahre 1986
und 1991 veréffentlichten Ergebnisse des MPIB-Ratege ,,Schulleistung” und vor dem Hinter-
grund der in den Jahren 1996, 1998 und 1999 vaerilitfaten Ergebnisse des MPIB-Projektes
,BIJU* musste nun anhand der aktuelleren DatenPd8# 2003 untersucht werden, ob die Effek-
tivitat der sachsischen Mittelschule und der thgisohen Regelschule nicht noch gesteigert wer-
den koénnte, namlich dadurch, dass die Realschal-Hauptschulbildungsgénge bereits mit dem
Beginn des 5. Jahrgangs und nicht erst friihester’s dahrgang einsetzen.

Fazit: Auch innerhalb eines zweigliedrigen Schulsystemigkt eine verspatete, erst m
7.Jahrgang einsetzende Differenzierung die potéii®ealschiler - und deren Lehrer - un-
ter das Niveau ihrer Mdglichkeiten. Eine Bestatmumd Aktualisierung dieser Feststellung
ist auch mit den Befunden aus PISA 2003 und PI1®Aubs moglich. Entsprechende Ergéb-
nisse sind mit dem dritten Berichtsband aus P1SB324 erwarten.

Sechste TheseDie Defizite, die in den 5. und 6. Jahrgangen voRinheitsschulen durch den
undifferenzierten Unterricht entstehen, wirken auchin spateren Jahrgangen noch nach. Das
war eines der Ergebnisse des MPIB-Projektes ,Schuistung” (1968-1970). Dieser Befund
kann nun mit den Daten aus PISA 2003-E erneut bedigt und aktualisiert werden. Dazu
mussten die Daten der etwa 30.000 an PISA 2003 hbtgen Neuntklassler durch ,Verglei-
che vergleichbarer Schuilerauf diese Fragestellung hin ausgewertet werden.

Die 5. und 6. Jahrgéange sind, obgleich hieMd&gchenstellungen jeder Schullaufbahn erfolgen,
bisher in allen bundeslander-tbergreifenden Legdstudien ausgespart geblieben. Das ist ein
schwerwiegendes, folgenreiches Versdumnis der Bgsliorschung. Neue bundeslander-iber-
greifende Daten zu den am Anfang des 7. Jahrgaogefundenen Leistungen liegen zur Zeit
ebenfalls nicht vor. Daher missen nun anhand dé&. idahgarg vorgefundenen Leistsunter-
schiede die Fgen einer verspateten oder unzureichenden Diffezany nachgewiesen werden

Mit den Daten aus PISA 2000 und PISA 2003 konsemulische Entwicklungsverlaufep-
proximativ“, also in verlasslicher Anndherung, rekonstruiestden. Das Verfahren ist von Pro-
fessor Baumert und seinen Mitarbeitern in PISA 208(S.286) ausfuhrlich erlautert und am
Beispiel der Laborschule Bielefeld (s. nachfolge@tafik) tberzeugend vorgefiihrt worden. Es
wird dabei davon ausgegangen, dass,f@eniliare Hintergrund® der Schiler sich innerhalb des
Beobachtungs-Zeitraumes nicht stark verandert. ,Riognitiven Grundféahigkeiten“dienen als
ein Indikator* dafir, was yergleichbare Schilervermége ihrer Begabung in den Grundschu-
len bis zum Ende des 4. Jahrgangs haben lernerkoBs wird also davon ausgegangen:

Vemleichbare Schiiler haben beim Uigem in die weiterfilhrenden Schulen ghichbare

Vorkenntnisse und mithin vgieichbare Augargsleistugen (Nach dem Gesetz der Grof3en Zahl
ist das plausibel.)

Die im 9. Jahrgang vorgefundenen Leistungeneredann in verlasslicher Anndherung, was
diesen gleich begabten Schilern bei gleicher Augglaistung an den verschiedenen weiterfih-
renden Schulen und Schulformen hat beigebrachtemekdnnen. Der Vergleich mitergleichba-
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ren Schilerinnen und Schilern anderer Schulformeh anderer Bundeslandgibt dann Aus-
kunft tber den unterschiedlichen Fordereffekt agsohiedenen Schulformen und Schulsysteme.

Peter M. Roeder und Fritz Sang haben in ihrerfsam,Uber die institutionelle Verarbeitung
von LeistungsunterschiedefZeitschrift fir Entwicklungspsychologie und Padgigohe Psycho-
logie, 1991, S.159-170) durch ,Vergleiche vergléater Schiler* nachgewiesen, dass die im 5.
und 6. Jalgarg entstandenen Defizite sich auch in den nagefuden Jalgdrgen noch auswir-
ken Verglichen wurden Schuler aus der grof3en Zaldrjemehr als 11.000 Schdiler, die nach vier
Jahren Grundschule bereits seit zwei Jahren dam@&siom besuchten, mjgleich befahigten
Schilern®unter den mehr als 1.100 Schulern aus Bremen @nléhBdie erst nach sechs Jahren
Grundschule das Gymnasium besuchen konnten. IhebiErg beztglich der unterschiedlichen
Leistungsentwicklung im 7. Jahrganddejde Schilergruppen machen insgesamt durchaus ver-
gleichbare Lernfortschritte, wodurch freilich aucle zu Beginn des Jahres bestehenden Leis-
tungsunterschiede weitgehend erhalten bleiben.Abissagen der Lehrer tber ihre Unterrichts-
planung fur das 7. Schuljahr und Uber die Themeth Aofgaben, die sie spateren Schuljahren
zuweisen, deuten darauf hin, dass der Leistung$siohgzwischen beiden Gruppen ¢mamer
vonstatten gehen wird, als man lggeich beféhgten Schilern vermuten wirtiRoeder/Sang
1991, S.167/168) Zur Verdeutlichung und in Ubebweig: Die Defizite erfahren lediglich eine
Parallel-Verschiebung und wirken auch in spateaedmgingen noch nach.

Nachfolgend eine Grafik aus dem Anhang der Rrég®rmation, die vom MPIB bei der Pres-
sekonferenz der Laborschule Bielefeld am 13.11dg8alegt wurde, um die Ergebnisse eines mit
PISA-Daten durchgefiihrten Leistungsvergleichs zangchaulichen. Titel dieser Presseinforma-
tion des MPIB:,Kompetenzerwerb und PersonlichkeitsentwicklungaeEUntersuchung an der
Laborschule Bielefeld im Rahmen von PISKbmmentar des MPIB:

F Testleistungen der Schiilerinnen und Schiiler

550
530
510
490
470
450

Laborschilerfinnen

B Schiler/innen in NRW

Overgleichbare Schiler/innen in
NRW

.Dieser Vergleich zeigt, dass in den Bereichen besed Naturwissenschaften die Leistungen
der 15-Jahrigen ugefdhrden Leistungen vgleichbarerSchilerinnen und Schiler anderer Schu-
len entsprechen. In Mathematik bleiben die Leistander Laborschulerinnen und Laborschler
etwasunter dem Mittelwert der VergleichsgruppéS.2; - Die Unterstreichungen wurden nach-
traglich eingefiigt.) Mit etwa 15 Punkten der PISkalkerung hatten die Schuler dieser hochbe-
gunstigten Gesamtschule in Mathematik innerhalb \dengleichsgruppe einen Leistungsrick-
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stand von fast einem halben Schuljahr, das istemehr alsetwas”! (Bei M = 500 entsprechen
30 bis 40 Testpunkte dem Lernfortschritt eines §ahtes.)

Es ist dieser Vergleich - unseres Wissens -ebister einzige vom MPIB mit PISA-Daten
durchgefuhrte Vergleich zur unterschiedlichen Leigsentwicklung,vergleichbarer Schuler*
von weiterfihrenden Schulen, allerdings noch nalitdrei verschiedenen, schulform-bezogenen
Vergleichsebenen. Aber es ist der Prazedenzfadirederartigen Verwendung von PISA-Daten!
Es kann also nicht behauptet werden, mit PISA-Da@an derartiggapproximative” undinso-
fern orientierende Schulform-Vergleiche nicht molli

Fazit: Das Beispiel der Laborschule Bielefeld zeigt: Sefivssdieser personell wie materiell
begiinstigten Gesamtschule kénnen die Defiziteddieh eine verspétete oder unzureichen-
de Differenzierung entstehen, bis zum 9. Jahrgaety aufgeholt werden. An anderen inte-
grativ arbeitenden Schulen und Schulformen dirdierDefizite dann noch viel gréRer sejn.
Entsprechende allgemeingultigere Aussagen zu dggefreiner verspateten Differenzierung
sind mit PISA 2003 und PISA I-Plus zu erwarten.

Siebte These Anhand der Daten aus PISA-I-Plus kann gezeigt welen, dass es auch im
Leistungsmittelfeld einen Grad der Heterogenitéat dot, der die Effizienz des Unterrichtens
spurbar behindert.

Grundlage der beim MPIB-Projekt ,Schulleistur(@968-1970) gewonnenen Erkenntnisse zu
den ,Grenzen von Heterogenitativaren,Vergleiche vergleichbarer Schiler‘bei denen mit
Hilfe von speziellen Rechentechniken (anhand voges@nnten Regressions-Residuen) sogar der
unterschiedliche Fordereffekt der verschiedenenetdichtsstile und das entsprechend unter-
schiedliche Lerntempo beschrieben werden konjizie: Residuen des Leistungszuwachses unter
Kontrolle der Ausgangsleistung, der Intelligenz ule$ Familienbackgrounds sind [...] ein mdg-
lichst direktes Malf3 fur die Forderungsleistung teserrichts.“(Roeder/Sang 1991, S.160)

Mit diesem Verfahren konnte dann nachgewiesemeve in welchem Mal3e der Lernfortschritt
der Schuler vom Unterrichtsstil ihrer Lehrer abhgnigt. Der Nachweis erfolgte aydirei Ni-
veaus", oberes, mittleres und unterg®istungsdrittel”.

Die wohl wichtigsten Mitteilungen zu Fragen d&ehulform-Debatte sind zwei Satze aus der
Zusammenfassung der von Baumert, Roeder, Sang cmahit? im Jahr 1986 veroffentlichten
Auswertung der Daten des MPIB-Projektes ,Schullmgt: ,Im Fach Mathematik wirken ein
hohes Anspruchsniveau und ein zugiges Fortschreitem Stoff zwar auch divergenzsteigernd,
beeinflussen aber die Leistungsentwicklung beideristungsgruppen positiv.{S.655)

Dieser anspruchsvollere und darum deutlich &ffeke Unterricht kann jedoch, wie bereits er-
wahnt, nur in relativ homogenen Lerngruppen, alsoim differenzierten Lerngruppen praktiziert
werden. Denn allzu groRe Unterschiede der Vorkessgnund der Begabungen, auch, Siseu-
ung®, ,Varianz“ oder ,Divergenz“ bezeichnet, zwingen die Lehrer zu verstarktem Ulved
Wiederholen, Auf zunehmende Streuung bzw. ein geringes Vorkesmiteau antworten Lehrer
offenbar unter anderem mit einer VerlangsamungUi@errichtstempos und einer Intensivierung
von Uben und WiederholenDer zweite wichtige Satz wird seiner Bedeutung webger mit
Absicht noch einmal wiederholt:
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,,Diese repetitive Unterrichtsfihrung nitzt widerrigarten Schilern mit unginstigen Ein-
gangsbedingungen nur wenig, wahrend die Lernfortsitte des oberen Leistungsdrittels merk-
lich beeintrachtigt werden.(Baumert u.a. 1986, S.655).

Der anspruchsvollere Unterrichtsstil fuhrt amn@asium innerhalb eines Schuljahres im obe-
ren Leistungsdrittel in Mathematik und Englischdautlich h6heren Lernzuwachsen als der Un-
terricht jener Lehrer, die mehr auf Leistungsausbplealso auf eine Verminderung dgreis-
tungsvarianz“durch eine intensive Férderung der Leistungssches@n bedacht sind:

.Beim Vergleich der Leistungsgruppen (drei Niveaus)gt sich, dass die Verringerung der
Leistungsvarianz innerhalb der Klassen vor alleni Kosten der leistungsstarken Schuler er-
reicht wird. In Klassen mit Leistungsausgleich imtMematikunterricht bleiben sie um etwa eine
Standardabweichung hinter dem leistungsbesten ddriter Schiler in Klassen mit steigender
Varianz zurtck. Im Englisch- und Deutschunterribbtragt die Differenz noch etwa eine drei-
viertel Standardabweichung.” [..[Das ist in allen drei Fachern weit mehr als einuahr!

(Kommenar aus O.Kdller u.a., 2004, S.6#ine Leistungsdifferenz von 0,3 bis 0,5 Standard-
abweichungen korrespondiert in der Mittelstufe aeiin Wissenszuwachs eines Schuljahyes.”

~>elbst unter den glunstigen Bedingungen des @gmms ist es also eine schwierige Aufgabe,
eine befriedigende Balance zwischen optimaler Fanalg und Leistungsausgleich zu finden. Sie
wird nur von einer Minderheit der Lehrer wirkliclewaltigt.“ (Roeder und Sang 1991, S.164)

Wenn diese,Balance®, die in Wahrheit eher ein Kompromiss sein duthon am Gymnasi-
um ,,eine schwierige Aufgabeist, um wieviel mehr dann an Gesamtschulen unersmgnten
~.Gemeinschaftsschulen®, wo die heterogene Zusametemsg der Klassen zum Konzept gehort.

Fazit: Der beim MPIB-Projekt ,Schulleistung“ am Ende deslahrgangs vorgefundene, also
innerhalb eines Jahres entstandgissensvorsprung“der Schiler, diganspruchsvoll und
zugig"“ unterrichtet werden konnten, ist in allen dreitiéta nach den vom MPIB eingeflhrtg
Mal3staben weitaus gréf3er als der Lernfortschn#sganzen Schuljahres.

5%
>

Im Rahmen von PISA-I-Plus sind an den 216 déetscSchulen der internationalen Stichprobe
von PISA 2003 etwa 10.000 Schuler im Jahre 200eh eanem Jahr also, noch einmal untersucht
worden. Und es liegen auch Daten zum Unterricltdsti an PISA-I-Plus beteiligten mehr als
400 Mathematiklehrer vor. Mit diesen Daten aus RISFAus zu,lernforderlichen Unterrichts-
und Schulbedingungen(PISA 2003/05, S.20) konnen die bereits im Rahrdea Projektes
~Schulleistung”“ gewonnenen Erkenntnisse Uber dderaohiedlichen Fordereffekt der verschie-
denen Unterrichtsstile und tUber die hohe Bedeugingr relativ homogenen Zusammensetzung
von Klassen bestatigt, aktualisiert und auf dielstdaile Ubertragen werden.

Resuimee:Es besteht Grund zu der Annahme, dass es im Lg&mittelfeld ebenfalls
Grenzen der Heterogenitat gibt, jenseits deren leggabungsgerechte Forderung poten-
tieller Realschiler erheblich behindert wird. Estbat deswegen weiterhin Grund zu der
Annahme, dass dreigliedrige Schulsysteme deshh#bkch effektiver und - fur Schuler
wie Lehrer - weniger strapazios sind als zweiglgiSchulsysteme. - Das ist anhand der
Daten aus PISA 2003 und PISA-I-Plus nachzuweisen.
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Acht Fragen an das PISA-Konsortium Deutschland
zur Auswertung der Daten aus PISA-E 2003
Mit den aus PISA 2003 vorliegenden Daten konnen am  Beispiel der Realschule
die Vorteile des mit dem 5.Jahrgang einsetzenden dr  eigliedrigen Schulsystems
nachgewiesen werden, und zwar durch die Bestétigung folgender Annahmen:

Erste Annahme:

Die Defizite, die in den 5. und 6. Jahrgdngen durch den Unterricht
in undifferenzierten Klassen entstehen, kénnen bis zum 9. Jahrgang nicht aufgeholt werden.

Beispiele entsprechender Fragen:

Wie gro3 waren bei vergleichbaren Neuntklasslern di e Unterschiede der
in Mathematik, Lesekompetenz und Naturwissenschafte = n vorgefundenen Leistungen

1. in Hessen zwischen Realschilern und vergleichbaren hessischen Gesamtschilern, die ja erst ab
Anfang des 7. Jahrgang in differenzierten Lerngruppen unterrichtet worden waren?

2. in Nordrhein-Westfalen zwischen Realschilern und vergleichbaren NRW-Gesamtschilern, die ja
erst ab Anfang des 7. Jahrgangs in differenzierten Lerngruppen unterrichtet worden waren?

3. in Niedersachsen zwischen Realschillern und vergleichbaren niedersachsischen Gesamtschiilern,
die ja erst ab dem 7. Jahrgang in differenzierten Lerngruppen unterrichtet worden waren?

4. in Schleswig-Holstein zwischen Realschilern und vergleichbaren Gesamtschiilern aus Schleswig-
Holstein, die erst ab dem 7. Jahrgang in differenzierten Lerngruppen unterrichtet worden waren?

5. zwischen Realschiilern aus Nordrhein-Westfalen und vergleichbaren Schilern der erst mit dem 7.
Jahrgang einsetzenden Berliner Realschulen?

Zweite Annahme:

Die Defizite, die bei potentiellen Realschilern in den 5. und 6. Jahrgdngen von
zweigliedrigen Schulsystemen dadurch entstanden, da ss sie noch gemeinsam mit potenziellen
Hauptschiilern unterrichtet wurden, kénnen bis zum 9 . Jahrgang nicht aufgeholt werden.

Beispiele entsprechender Fragen:

Wie grol3 waren bei vergleichbaren Neuntklasslern di e Unterschiede der
in Mathematik, Lesekompetenz und Naturwissenschafte = n vorgefundenen Leistungen

1. in Bayern zwischen Realschulern, die im Jahre 2003 schon seit dem 5. Jahrgang die dort im Jah-
re 1998 eingeflihrten sechsjahrigen Realschulen besucht hatten, und vergleichbaren bayrischen
Realschilern, die ja erst seit Anfang des 7. Jahrgangs Realschulen besucht hatten? (Hier standen
in den 5. und 6. Jahrgadngen zweigliedrige und dreigliedrige Bildungsgange einander gegenuber.
Im Jahre 2003 lag die Verteilung fiir die Schiiler des 9. Jahrgangs bei etwa 50:50. Es béte sich al-
so die einmalige Gelegenheit, im Rahmen ein und derselben Schulform sowie innerhalb der so-
ziokulturellen und schulrechtlichen Rahmenbedingungen ein und desselben Bundeslandes die
Nachteile eines zweigliedrigen Schulsystems darstellen zu kénnen.)

2. in Rheinland-Pfalz zwischen den Schilern von Realschulen und vergleichbaren Schilern der dor-
tigen Regionalschulen bzw. der dortigen Dualen Oberschulen, die ja erst ab Anfang des 7. Jahr-
gangs schulformbezogen unterrichtet worden waren. (Auch hier standen in den 5. und 6. Jahr-
gangen zweigliedrige und dreigliedrige Bildungsgénge einander gegeniiber.)

3. zwischen Schilern thdringischer Regelschulen und séchsischer Mittelschulen und vergleichbaren
Schilern aus baden-wiirttembergischen Realschulen sowie aus jenen bayrischen Realschulen,
die mit dem 5. Jahrgang beginnen? (Auch hier standen in den 5. und 6. Jahrgédngen zweigliedrige
und dreigliedrige Bildungsgénge einander gegeniiber.)

(Vergleichbare Schiuler sind Schiiler, die gleiche kognitive Grundfahigkeiten und einen &hnlichen familiaren Hintergrund haben.)

Zu erwartendes Ergebnis: _ Die Folgen einer verspateten oder unzureichenden D ifferenzierung
wirken sich auch im 9. Jahrgang noch aus. (Und selbst wenn die Defizite bis dahin aufgeholt
worden waren, bliebe immer noch die Frage: Wie stin  den diese Schiler da, wenn sie von so
tichtigen Lehrern schon ab Anfang des 5. Jahrgangs hatten so begabungsgerecht und so ef-
fektiv unterrichtet werden kénnen?)
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