»Als gesichert kann ... gelten, dass in der Gesathisle insgesamt nie eine bessere
Forderung leistungsschwacher Schiler erfolgt als itmaditionellen Schulsystem.*”
(Haenisch/Lukesch/Klaghofer/Kriiger-Haenis@esamtschule und dreigliedriges Schulsys-
tem in Nordrhein-Westfalen - Schulleistungsvergieim Deutsch, Mathematik, Englisch und
Physik,1979, S.358)

Es handelt sich hier um den achten von neun Barmieri,979 von der ,Wissenschaftlichen
Begleitung des Gesamtschulversuchs NW* herausgegebeden sind, insgesamt mehr als
2000 Seiten. - Informationen zum Schicksal dieséiRation unter ,Zur aktuellen Diskus-
sion®, Wottawa;,Die Kunst der manipulativen Berichtlegung in devdtuationsforschung*.

Die Benachteiligung der Benachteiligten

Das verdringte Problem und der eigentliche Skandal:
Die fortschreitende Benachteiligung der ohnehin schon durch
Natur oder Herkunft benachteiligten Schiilerinnen und Schiiler

- Eine Dokumentation -

Zusammenfassu: Tag fur Tag erfahren leistungsschwachere Kindeineegrierten

Gesamtschulen und &hnlich organisierten Einheitdsoh ein Selegiert-Werden:
sowohl im Kern-Unterricht, wenn immer wieder sie deichteren Aufgaben bekom-
men, wie auch im differenzierten Unterricht, wenchsdann an der Klassenture die
Wege zu den Kursen trennen. Tag fiur Tag erfahrendsiss andere besser, schneller
und erfolgreicher sind. Diese niederdrickenden demoralisierenden Unzulé&nglich-
keits-Erfahrungen bleiben leistungsschwéacheren I8ahi@an den Schulen erspart, di¢
schon ab Anfang des 5. Jahrgangs schulformbezagendenere Lerngruppen bilden.

~Wie Kinder mit Lernproblemen die integrierte Gesamtschule erleben; so lautet
der Untertitel eines Aufsatzes von Ulrich Steffem#t,den Ergebnissen vieler Schilerbe-
fragungen, die er in den 9. und 10. Jahrgangenmegrierten Gesamtschulen durchge-
fahrt hatte, verdffentlicht in ,,Die Deutsche Sa&iu(2/1984, S.141ff ,Die Deutsche
Schule (DDS)" ist eine Quartalszeitschrift der GEW.

Hier einige AuRerungen von Schiilerinnen, dieeudem Namen Michaela und Sabine
vorgestellt werden;,Da hatte man sich gerade einigermalRen an die mélassenka-
meraden gewdhnt, und da wurde man schon zertremhtiu Kurse aufgeteilt.- ,,So
war ich halt da unten mal wieder ganz alleine.;Da habe ich mich geschamt, dahin zu
gehen.”- ,,Da kommt man sich so bléd und abgeschoben vqrDas war mir so pein-
lich, wenn mich da wer reingehen salfii den Raum fur Férder-Kurse!) - Immer wie-
der wird das Bewusstsein beschriehgahgestempelt zu seifDDS 2/1984, S.141f).

Ulrich Steffens schlagt vor, einzelne Gesamtirhder Mittelstufe von Gesamtschulen
durch die Stationen ihres Stundenplanes zu begleiteéin Schulamtsdirektor, der einen
bestimmten Schiler drei Tage lang begleitet hat, demmach deutlich betroffen und er-
schrocken Uber das, was einem Schuler taglich vader” (DDS 2/1984, S.154)



»Zur Lage der leistungsschwacheren Schiler in unsmhiedlichen Schulsystemen®
unter diesem Titel veroffentlichten Professtelmut Fend undWerner Spechtbereits 1977
einen Aufsatz mit folgenden Erkenntnissen:

~Wahrend an integrierten Gesamtschulen fur den $ohéls Bezugsgruppe der eigenen
Selbsteinschatzung und Selbstevaluation die gesalietsgruppe organisatorisch vorgegeben
ist, durften soziale Vergleichsprozesse im gegttedeSystem eher schulformintern erfolgen.

Die Gruppe der leistungsschwécheren SchilertgaméGesamtschulen so in eine psychisch
schwierige Lage, weil ihnen ihre faktische, ungigesStellung in der schulischen Statushie-
rarchie tagtaglich von neuem vor Augen gefuhrt yiéhrend im Vergleich dazu Hauptschi-
ler innerhalb des traditionellen Schulsystems diéghthkeit haben, im Verhaltnis zu ihren
Mitschilernrelativ erfolgreich zu sein.

Diese Mdglichkeit haben zwar auch Gesamtschileerhalb ihrer Kurse. Die Erfahrung,
die sie in den leistungshomogenen Gruppen machi@fied bewusstseinsmaliig aber doch
stets von jenen Uberlagert werden, denen sie inndegrierten Kerngruppe begegnen.*

»,An dieser Stelle missen wir uns fragen, ob wirthnhibereits aufgrund der bisherigen Er-
gebnisse die Hoffnungen als gescheitert betraciméssen, die sich an ein integriertes Schul-
system als Loésungsmoglichkeit fur die brennendeblPme der Hauptschule geknlpft haben.

Angesichts des Anspruchs der Humanisierung dbaul&, mit dem die Gesamtschulbewe-
gung stets aufgetreten ist, muss die Tatsache Hespenttiduschen, dass offenbar gerade die-
jenige Schilergruppe am wenigsten von der neuenl€akktur profitiert, die dieser Humani-
sierung am meisten bedarf und die eigentlich ausiHauptzielgruppe der organisatorischen
und curricularen Innovationen gedacht war, namljehe der schwacheren und sozial benach-
teiligten Schiler, denen man im Rahmen einer irgeign Organisationsform besondere For-
dermalinahmen angedeihen lassen wollte.

Beunruhigend erscheint vor allem, dass die relahgiinstige Lage der schwéacheren Schu-
ler an Gesamtschulen, wie sich in den o. a. Daggt zoffenbar keine historische Zufélligkeit
darstellt, sondern im wesentlichen als Folge desk8irmerkmals der Integration gesehen
werden muss, was die Erfolgsaussichten kompensierevialRnahmen verstéandlicherweise
verringert.” (im Aufsatzband ,Hauptschule®, herausgegeben vanRelaktion ,betrifft: Er-
ziehung", S.27-55, hier S.40)

ProfessoHelmut Fend aktualisierte 1982 auf der Basis der inzwischesammengetrage-
nen Daten diese frGhen Erkenntnisse - mit unerv@art€erspektiven,Wir kdnnen hier von
einem Forschungsergebnis ausgehen, das eines detiggten unserer ersten Gesamtschulun-
tersuchung (DFG-Studie 1973) war, der Uberrasche8dehverhalt namlich, dass die Lage
der Gesamtschiler in niedrigen Leistungskursen, aass subjektive Wohlbefinden und auch
die Selbsteinschatzung angeht, ungunstiger wadialSituation der Hauptschaler.”

.Die Frage bleibt bestehen, ob das gegliederte &yratem durch die Zuweisung der Schuler
zu verschiedenen Schulformen nicht bessere Maoglignkbietet, jeder Leistungsgruppe eine
'soziale Beheimatung' zu ermoglicherfMelmut Fend (1982)Gesamtschule im Vergleich/
Bilanz der Ergebnisse des Gesamtschulversi#387/338)



Professor Klauslurrelmann, Birgit Holler undElisabethNordlohne veréffentlichten 1988
in der ,Zeitschrift fur Padagogik® nach einer Ursiechung von 1717 Schilern einen Aufsatz
Uber,Die psycho-sozialen 'Kosten' verunsicherter Statrg/artungen im Jugendalter:

Der Aufsatz enthélt eine Tabelle Uber das Auftrggeychosomatischer Storungen bei drei-
zehn- bis sechzehnjahrigen Schilerinnen und Schilleese Tabelle vermerkt bei Hauptsch-
lern ,unterdurchschnittlich wenige Symptomebei Gesamtschilern aber mit 69#ber-
durchschnittlich viele Symptome*

Tabelle 10: Versagen gegeniber Schullaufbahnanforderungen und Symptomhéaufigkeit
psychosomatischer Beschwerden (13-16 jahrige) (Prozentangaben)
Gruppe der Schiler mit  Unterdurchschnittlich Uberdurchschnittlich N
Versagenserlebnissen wenige Symptome viele Symptome
Hauptschuler 47 53 (361)
Realschuler 35 65 (272)
Gesamtschler 31 69 (75)
Gymnasiasten 41 59 (233)
alle 41 59 (944)
(p. =.01)

~Wie die Tabelle zeigt, gilt der Zusammenhangsehen Versagenserlebnissen und psycho-
somatischen Symptomen fir Schuiler aller Schulforrdegleich sind schulformspezifische
Unterschiede erkennbar, die nicht leicht zu intetmren sind. So geben Schiler mit
Versagenserlebnissen, die Gesamtschulen besudkeerglativ hchste Anzahl von psychoso-
matischen Beschwerden an, wahrend dieser Anteil&eentsprechenden Schilergruppe aus
Hauptschulen am geringsten ist.

In Anlehnung an die schulformvergleichenden tsutehungen von Fend (1982, S.337) kon-
nen wir die hohe Symptomhaufigkeit von versage@samtschilern als ein Indiz fir verun-
sicherte Bezugsgruppenorientierungen dieser Schvideten, als Ausdruck oder Ergebnis des
Gefuhls, der schlechtere Schiler zu sein im Venigleu den Ubrigen Leistungsgruppen, die ja
in voller Breite an der Gesamtschule vertreten sind

Zusatzlich kénnen wir annehmen, dass das larffenfalten von Schulabschlussoptionen,
das fur Gesamtschulen charakteristisch ist, disagenden Schuiler an diesem Schultyp stark
irritiert; tatsachlich sind die in Tabelle 6 ausgmsenen Anteile der Unsicheren an Gesamt-
schulen ja auch Uberdurchschnittlich hoch. Hier iké&nein Hinweis darauf liegen, dass offene
Bildungsgénge mit relativ geringen ‘formalen Kasmrungswirkungen' spezifische Unsicher-
heiten und psychosoziale Irritationen hervorrufen.

Dass bei versagenden Schilern an Hauptschuksedfusammenh&nge anders ausgepragt
sind, lieRe sich ebenfalls auf dieser Linie intetpren: Hauptschuler orientieren sich typi-
scherweise nur an der Schilerpopulation ihrer eegeschulform und vermeiden Vergleiche
mit (leistungsstarkeren) Schilern an anderen Sohukn. Dadurch sind die Bezugsgruppen-
effekte fUr sie weniger breit als fir Gesamtschiles die psychische Belastung reduziert."
(Hurrelmann/Holler/Nordlohne 1988, S.23-44, hi&25.



ProfessoWolfgang Klafki hinterliel3 in seinem Aufsatz ,,Allgemeinbildungube eine
Stellungnahme, die eigentlich keinen engeren Zusamhiang zum ubrigen Text hat und daher
wie eine Botschaft wirkt.

.Bekanntlich entspringt es auch einer Erkenntnigg on Erfahrungsprozess der jingeren
Schulentwicklung gewonnen oder besser wiedergewonoeden ist, dass namlich Schlerin-
nen und Schuler in der Schule sowohl raumlich alshaim Hinblick auf ihre Altersgruppen-
Beziehungen wie schliel3lich auf ihre Lehrer im blichen Umfang langfristig stabile Bezie-
hungsmoglichkeiten bendtigen, um sich wohlfiihlemt®nale und soziale Sicherheit gewin-
nen, Vertrauen zu sich selbst und zu anderen emmczu kbnnen.

Hochst wahrscheinlich gilt diese generelle Eshsiim besonderen MalRe fdre Schilerin-
nen und Schiler, die aus ihrem aufRerschulischean, fdeniliaren und auf3erfamiliaren Erfah-
rungsraum weniger Anregungen und Stutzung fur llem- und Leistungsmotivation und ihr
Selbstvertrauen erhalten kdnnen, als junge Mensahsrsolchen sozialen Gruppen, die tradi-
tionellerweise den Inhalten und Formen der domemgleren Schulkultur nédher steheliPa-
dagogische Welt 3/1993, S.102)

Im MPIB-Bildungsbericht 1994 (S.541) wird - in der vorsichtigen Art von Empeik -
bestétigt, dass leistungsschwéachere Schiler intsielwden besser aufgehoben sind als an Ge-
samtschulen;In den vorliegenden empirischen Untersuchungemldim sich Hinweise, dass
die leistungsschwacheren Gesamtschuler starkerstelaind als ihre Schulkameraden mit
vergleichbarem Leistungsstatus an gegliederten I8ohWies ist besonders in Vergleichen
von Schilern des unteren Leistungskurses mit Heluijpiesrn deutlich geworden.”

Der 2. Zwischenbericht des MPIB-Projektes,Bildungsverlaufe und psychosoziale Ent-
wicklung im Jugendalter (BIJU)“von 1996 enthalt einen Aufsatz v@taf Koller tber,Die
Entwicklung der Schulleistungen und psycho-sozislerkmale wéahrend der Sekundarstufe®
Koller bestatigt auf der Basis der BIJU-Daten au®W dass die Hauptschule schwacheren
Schulern,gunstigere Selbsteinschatzungen ermogli¢ktsller, BIJU 96, S.24).

Die nachfolgende Grafik zur Entwicklung des SeMertgeflhls zeigt: Am Anfang des
7. Jahrgangs rangiert das Selbstwertgefiihl_derr@sshilernoch um fast 8 Testwerte Uber
dem der_HauptschiileBis zum Ende des 10. Jahrgangs sinkt dann dast@&elrtgefihl aller
untersuchten Gesamtschiler sogar noch unter daslaigstschilerobgleich Gesamtschler
nach Herkunft und Begabung den Realschusehr ahnlich* sind (Kéller, BIJU 96, S.16)
und daher eigentlich bei den Gesamtschulern gi@rstigntwicklungen zu erwarten waren.

,Das individuelle Selbstwertgefiihl stellt eiroghles Maf3 daftir dar, wie sehr eine Person
sich selbst schétzt. Es setzt sich aus vielen diesgpezifischen Selbstbewertungen zusammen,
beispielsweise den Bewertungen der eigenen schetisceistungsfahigkeit, des eigenen Aus-
sehens und der Akzeptanz bei Mitschiulern. Die Abbg 11 zeigt die Entwicklung des
Selbstwertgefiihls (Mittelwerte) tber drei Jahré<bller, BIJU 96, S.23)
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Die Verwendung dieser Abbildung 11 erfolgte mit tteundlichen Genehmigung
der Redaktion des MPIB, erstmals veréffentlichtREBFLEX 1998

Mit der Grafik wird die Entwicklung des Selbstiggefiihls der am Projekt ,BIJU" beteilig-
ten Schilerinnen und Schiiler beschrieben, und #watie Zeit vom Ende des 7. Jahrgangs
bis zum Ende des 10. Jahrgangs. Vergleichsgruppaiemadie_Gesamtheder Gesamtschiiler.
Es ist davon auszugehen, dass die Entwicklung disst®ertgefuhls der leistungsschwéche-
ren Gesamtschuler einen noch ungunstigeren Verlaufmirgin Vergleich von Hauptschilern
und Gesamtschulern, djghnliche kognitive Grundféhigkeitenind einen,ahnlichen famili-
aren Hintergrund“haben, wirde das bestatigen.

Reprasentative, aussagekraftige Ergebnisse wderélichungen zu der Frage, wie unter-
schiedlich sich die Leistungen und das Selbstwiideson Hauptschilern und vergleichba-
ren Gesamtschuilern entwickeln, liegen aus der ji@mgdeutschen Bildungsforschung - unse-
res Wissens - nicht vor. Sie wéaren mit dem Datear@t des MPIB-Projektes ,BIJU"
moglich gewesen und héatten dann bereits 1998 inwdenProfessor Baumert angekindigten,
LUr ein breiteres Publikum gedachten Berichieroffentlicht werden kdnnen.

Weil aus PISA 2003 auch wieder Daten zur Entlitl des Selbstwertgefiihls vorliegen
(PISA 2003/05, S.150/151), waren auch jetzt wideidenntnisse mdglich zu der Frage, wie
unterschiedlich sich das Selbstwertgefiihl und desstungen von leistungsschwécheren
Gesamtschulern und vergleichbaren Hauptschilemiekeln.

Einheitsschulen missen - zumindest in Deutsdiangendwann den Unterricht nach dem
Leistungsvermdgen ihrer Schiler differenzieren, des Versprechegpndividueller Forde-
rung“ und ,gleichwertiger Abschlisse‘tinhalten zu kdnnen. Dies fihrt dann zu einer-fort
schreitenden Aufsplitterung dgsozialen Heimat”des Klassenverbandes. Denn die Probleme
leistungsgemischter, undifferenzierter Lerngrupk@nnen, anders als oft behauptet wird, zu-
mindest in Deutschland durch Binnendifferenzieroiaipt bewaltigt werden.

Das ist durch das Forschungsprojekt ,,HauptedBelsamtschule* des Max-Planck-Institutes
fur Bildungsforschung (MPIB) von 1980 hinreichereliesen, aber vom MPIB nicht hinrei-
chend bekannt gemacht worden. Binnendifferenzieraggt nicht als Alternativezur dulRe-
ren Differenzierung in Kursen oder Klassen (Roetil®87, S.15). Peter M. Roeders Gutachten
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aus dem Jahre 1995, in dem er aus diesen Grundegendd davon abriet, in Sachsen-Anhalt
die Forderstufe einzufiihren, wurde vom MPIB nichibliziert. Es ist im Internet abrufbar un-
ter www.schulformdebatte.de .

In diesem Zusammenhang muss gefragt werdenhemI8inn eine Leistungsdifferenzierung
bei leistungsschwacheren Gesamtschilern habenFsolisie ist ohnehin der Hauptschulab-
schluss die friih erkennbare Obergrenze des EriehbJedenfalls besteht kein Anlass zu der
Vermutung, dass potentielle Hauptschiler an Gesdmlisn eine bessere Forderung erflihren
als an HauptschulenBei gleichen Eingangsbedingungen wird am Endel@edahrgangs ein
identischer Wissensstand erreichiBaumert/Koller in: Padagogik 6/1998, S.17)

Den lernschwacheren Gesamtschilern werden akearigaren Sinn zusatzliche Strapazen
zugemutet, wenn ab Anfang des 7. Jahrgangs duechaiden Wabhlpflichtfacher und durch
die Fachleistungsdifferenzierung der sie stabikside Klassenverband fortschreitend zersplit-
tert wird. An Hauptschulen geht es leistungsschwia Schiulern nachweislich besser.

Auch die TIMSS Il (1997 enthalt zur Problematik leistungsschwacherer EBchinter der
Uberschrift,Vertrauen in die eigenen Fahigkeitentinige wichtige Feststellungen:

,,iIm Hinblick auf die Entwicklung des Selbstkoneepmler Befahigung scheint die Haupt-
schule nicht stigmatisierend, sondern als selbdseliitzende Nische zu wirken, die fir leis-
tungsschwéachere Schiler einen angemessenen unchigeschlossenen Bezugsrahmen zur
Verfugung stellt.“- und dann mit Bezug auf das dreigliedrige Schulsysi®er Hauptschule
fallt in diesem System eine selbstwertschitzendenk&ion zu.” (Jirgen Baumert/Rainer
Lehmann u.a.: TIMSS Il, 1997, S.171 und 175)

In den ,Vertiefenden Analysen zu PISA 2000(PISA 2000/06 S.102) referierediirgen
Baumert, Petra Stanat und Rainer Watermann im Z4@@ folgende wichtige Erkenntnisse:
.ochulerinnen und Schiler, die eine Schule mit migaem Leistungsniveau besuchen,
entwickeln ein besseres Selbstkonzept als jendeBctii¢ bei gleichen Leistungen eine Schule
mit hoherem Leistungsniveau besuchen. [...] In Behdand ist dieser Referenzgruppeneffekt
fur die unterschiedlichen Schulformen von Fend (@&76) und Schwarzer und Jerusalem
(1982) nachgewiesen worden.”

Unter Verweis auf eine von Koller und Baumert gahre 2002 zu diesem Thema
durchgefuhrte Untersuchung endet das Kapitel nmiFdststellung:
.Nach diesen Ergebnissen stellen Hauptschulen imbktik auf die Personlichkeitsentwick-
lung also eher selbstwertschiitzende Nischen dad-zwar auch und gerade dann, wenn das
Fahigkeitsniveau der Schiilerschaft sink{Baumer/Stanat/Watermann PISA 2000/06 S.102)

In den ,Vertiefenden Analysen zu PISA 2000" wdigse Erkenntnis dann noch weiter bes-
tatigt: ,Die Analysen [...] haben gezeigt, dass Hauptschule der Tat in gewissem Sinn als
selbstwertschitzende Nischen bezeichnet werdereikpnnd zwar umso mehr, je niedriger
das Leistungs- und Fahigkeitsniveau einer Schule (Baumert u.a. in: PISA 2000/06, S.158)

Fazit: Leistungsschwachere Schiler erfahren in den umdiifgerten Klassen von Gesamt-
schulen eine Minderung ihres Selbstwertgefiuihlseendls ihre gleich begabten Altersge-
nossen in den homogeneren Lerngruppen von Haupéschigs profitieren also auch dje
leistungsschwécheren Schiler von einer frihen emt 8. Jahrgang einsetzenden Differen-
zierung. Das ist nicht hinreichend bekannt gemadhnten.




In der Langsschnittstudie PISA-I-Plus 2003gibt es keine Vergleicheon Hauptschilern
und Gesamtschilern (PISA 2003/06, S.47-49). Gleitthwerfahren dort (S.205) die Erkennt-
nisse von 1977 uber die negativen AuswirkungenBkimigsgruppeneffektes auf das Selbst-
wertgefuhl eine indirekte Bestatigungerfolge wirken sich gunstig auf Selbstkonzepte, aus
sind aber bei hoherem Leistungsniveau der jeweiliBezugsgruppe weniger wahrscheinlich
als bei niedrigerem Leistungsniveau der Gruppe.*

Professor DrHeinz-Glinter Holtappels vom Dortmunder Institut fir Schulentwicklungs-
forschung (IFS) untersuchte zwischen 2004 und Z8@7%inem Team bei etwa 1.000 Dort-
munder Grundschiilern den Ubergang von der Gruntiséhuwdie weiterfiihrenden Schulen,
und zwar in der Zeit vom Ende des 4. bis zum Anfdaeg 5. Jahrgangs. Die Pressemeldung
des Instituts vom 26.06.2007 enthélt folgende bkerawerte InformationZusatzlich zeigen
die Ergebnisse, dass die Hauptschiler nach dem $eéeeimen regelrechten ,Kick” erleben.
Im Vergleich der Schulformen steigt bei ihnen dibufreude am starksten. lhre Erwartungen
werden also in vielen Fallen (bertroffen, wahrerid @ymnasiasten die wenigsten Uberra-
schungen und die Gesamtschiiler hingegen tiberduratiich viele negative Uberraschun-
gen erleben.“(aus der Pressemeldung des IFS vom 26.06.07 - sBi@bizurufen Uber
www:ifs-dortmund.de/GSUE.html )

Eazit: Die hier vorgestellten Untersuchungsergebnissd_age von leistungsschwacheren
Schulerinnen und Schilern an integrierten Gesamleschbestatigten jene Befurchtunge
die schon 1969 in dgEmpfehlung der Bildungskommission des deutschéfuBgsrates
zur Einrichtung von Schulversuchen mit Gesamtschudds ,Einwande” (S.29) festgehal-
ten wurdenEs bestehen Bedenken, dass den lernschwachen Safiein Schonraum
entzogen wirde und sie Konflikten und Belastungensgesetzt werden, die standige
Misserfolgserlebnisse zur Folge haben und friihzgéiResignation erzeugen.”
Diese Bedenken gelten insgesamt fur alle lernscher&n Schuler, die Gber den 4. Jalnr-
gang hinaus in leistungsgemischten, undifferereeikllassen unterrichtet werden.

>

Dass man sich damals lber diese Bedenken hietedgsist verzeihlich. Aber dass von den
Beflirwortern der Einheitsschule die Forschungs-Bmgese, welche inzwischen zu dieser The-
matik vorliegen, nicht wahrgenommen oder nicht egesiommen werden, ist unverzeihlich.

Bezlglich der beschriebenen Problematik ervesistich als ein grof3er Nachteil, dass Haupt-
schulen, Hauptschiler und potentielle Hauptschifger den zustandigen Lehrerverbanden
keine engagierte Interessenvertretung haben, weGEW nach wie vor Einheitsschulen favo-
risiert und der VBE sich in letzter Zeit sehr indanfur die ,,Allgemeine Sekundarschule” en-
gagiert, die in den 5. und 6. Jahrgangen mit uedfizierten Klassen arbeitet.

Welche Folgen die demoralisierenden Schullaufbahund die geringen Lernzuwachse der
lernschwacheren Schulerinnen und Schuler von ireeégn Gesamtschulen und sechsjahrigen
Grundschulen fur deren gesamtes Leben sowie flerangolkswirtschaft und fir unsere Ge-
sellschaft haben, diese Frage ist erst in AnsdBasgenstand einer 6ffentlichen Diskussion.

In diesen Zusammenhang gehort ein Aufsatz vofeBsor Heinz-Elmar Tenorth, veroffent-
licht in der FAZ vom 16.12.2008 unter dem Titel jD@kandal, der nicht publiziert wurde*.
Tenorth kritisiert anhand von PISA-Daten den skéiskn Befund, dass das deutsche Schul-
wesen fur etwa 20 Prozent der jungen Menschen dai@giangs die Beherrschung elementa-
rer Kulturtechniken nicht zu garantieren vermag.
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Im August 1994 hattdie ,neue deutsche Schule‘eine Monats-Zeitschrift der ,Gewerk-
schaft Erziehung und Wissenschaft (GEW)", meinefalfungsbericht ,,Vier Thesen zum
Thema Gesamtschule* verdffentlicht. Anschlie3eratl@itete ich eine Auswertung gesamt-
schulkritischer wissenschatftlicher Literatur, die mach der Veroéffentlichung der ,Vier The-
sen zum Thema Gesamtschule” von Mitgliedern dekl@rbst 1994 gegrindeten Arbeitskrei-
ses Gesamtschule angereicht worden war. Unter diésh ,Bieben weitere Thesen zum
Thema Gesamtschule‘ist sie vom Arbeitskreis Gesamtschule bei seingtea Pressekonfe-
renz am 23. Januar 1995 der Presse uUbergeben waéwmlschlieRend wurden die beiden Texte
als ,EIf Thesen zum Thema Gesamtschulgisammengefasst (abzurufen im ,Archiv‘ von
www.schulformdebatte.delpie Kurzfassung der 11. Theséautete:

,,Gerade die lernschwécheren Schilerinnen uddil8g fir deren Forderung die Gesamt-
schule besondere Sorge tragen sollte, kommen sedlastitution am allerwenigsten zurecht.
Auch sie kénnen hier nicht ihren Méglichkeiten Batlirfnissen entsprechend geférdert wer-
den und waren daher an Hauptschulen besser aufgehaoieil diese kleineren, tiberschauba-
reren Systeme nach einschlagigen Untersuchungei®sdeilern erheblich mehr an Halt, Ori-
entierung und Geborgenheit bieten kdnnen. AuRerdeshen sie hier nicht mindestens drei-
mal taglich die beschamende und entmutigende Erfghides Ausgegrenzt- und Abgestem-
peltseins. Das war seit 1984 bekannt.”

In allen bundeslander-ubergreifenden Studiendgertschen Bildungsforschung sind diese
Probleme ausgespart worden. Infolgedessen gibuels keine aktuelleren Untersuchungen
daruber, wie sich die Leistungen und insbesondaseS¢elbstwertgefuhl der leistungsschwa-
cheren Schilerinnen und Schiler in den undiffestemn Klassen der 5. und 6. Jahrgange wei-
terfuhrender Schulen entwickeln.

Angesichts der Vorgédnge an Berliner Hauptschutka im Frihjahr 2006 fur Aufsehen
sorgten, muss vor dem Hintergrund solcher Inforomeh zum Beispiel gefragt werden
durfen, ob sechsjahrige Grundschulen gerade flledizingsschwéacheren Schiiler nicht doch
eine viel zu lange Zeit der taglichen Unzulanglieltd- und Frustrations-Erfahrungen sind.
Die Hoffnung, es konnten in den 5. und 6. Jahrgéaryech den undifferenzierten Unterricht
Schiler mit yngunstigen Eingangsbedingungebésser integriert werden, ist mancherorts
offenbar unibersehbar an ihre Grenzen gekommen.

In Berlin beginnen auch die Gesamtschulen ersi.iJahrgang. Die negativen Auswirkun-
gen eines Unterrichts in den undifferenzierten géasder 5. und 6. Grundschul-Jahrgange
werden anscheinend an den Gesamtschulen nicht tiggwiDie meisten Meldungen Uber
Gewaltvorfalle in Berlin-Mitte kommen aus Gesamideh.” (Aida Lorenz, schulpsychologi-
sches Beratungszentrum Berlin Mitte, in DIE ZEI®,®.2006)

In extremen Situationen konnte die Mdglichkeitee ,,Integration durch eine friih einset-
zende, vorubergehende Segregati@mivogen werden, zum Beispiel an spezialisierten und
entsprechend ausgestatteten Ganztags-Hauptschtesmtsprechend ausgebildeten Lehrern.
Denn eine ,frihe Differenzierung” fordert offenkauch die leistungsschwéacheren Schiiler.

Unter Berufung auf die Leistungsunterschiede, ididen Fachern Deutsch, Englisch, Ma-
thematik im Rahmen des MPIB-Projektes ,,Schullaeigtutam Anfang des 7. Jahrgangs bei
Gymnasiasten nach vier- bzw. sechsjahriger Grundsclorgefunden wurden, referierten die
Professoren Olaf Koller und Jirgen Baumert aucllan jingsten Ausgabe des Lehrbuchs
,,Entwicklungspsychologie“ von Oerter und Montad808, S.750) wiederum die Erkenntnis,
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dass leistungsstarke Schijamuibersehbar von der friiheren Differenzierungfipieren®. Sie
gehort erganzt: Auch die leistungsschwacheren Sclpibfitieren von einer mit dem 5. Jahr-
gang einsetzenden Differenzierung nach Schulformen.

Aus dem MPIB-Projekt,Bildungsverlaufe und psychosoziale EntwicklungJimgendalter
(BIJU)“, das 1991 gestartet worden ist, liegendén 7. Jahrgang Daten von etwa 2.800 Schu-
lern aller Berliner Schulformen vor. Mit diesen Bathatte schon langst herausgefunden wer-
den konnen, wie sich die Leistungen uta$ Selbstwertgefiihl dieser Schuler bis zum Eede d
10. Jahrgangs entwickeln. Aber das ist nicht gdsameSonst hétten in Berlin jene Entwick-
lungen vorhergesehen und - vielleicht - abgefamgemrden kdnnen.

Aus der nationalen Erweiterungsstudie PISA 2B0&gen wiederum Daten fur etwa 33.000
Neuntklassler aller Schulformen vor, einschlielidar Daten zu ihrem Selbstwertgefihl
(PISA-E 2003/2005, S.150/151). Mit diesen Datenndmdie Befunde zu der Benachteili-
gung, die leistungsschwéchere Schiler bei einepééeten Differenzierung erfahren, aktuali-
siert und breitenwirksam bekannt gemacht werden.

Etliche hessische kooperative Gesamtschulen, Raispiel die zweitdlteste Gesamtschule
Hessens in Kirchhain bei Marburg, unterrichten iisoiven bereits ab Anfang des 5. Jahrgangs
in schulformbezogenen Bildungsgangen. Das gescbahllem auf Drangen der Hauptschul-
lehrer. Die waren es leid, am Anfang des 7. Jalggiawenn dann endlich in schulformbezo-
genen Bildungsgangen unterrichtet wurde, ihre g@kmoralisierten und demotivierten Schu-
lerinnen und Schuler immer wieder erst einmal révreen und aufbauen zu mussen.

Vor dem Hintergrund solcher Informationen iss d&ngagement mancher Bildungspolitiker
fur ein zweigliedriges Schulsystem aus der Pragrais mit Nachdruck zu kritisieren. Wer da
tatsachlich immer noch glaubt, die heterogene Lreipyge sei fir dideistungsschwacheren
Schuler,die anregendere Lernumwelt‘der hat noch nie Uber langere Zeit an einer Gesam
schule in den undifferenzierten Klassen von 5. Gindéahrgangen unterrichtet.

Es fehlen seit 30 Jahren reprasentative, aussdtig&r&rgebnisse eines bundesweit durch-
gefuhrten Forschungsprojektes nach Art des MPIBeRtes ,,BIJU" UbemBildungsverlaufe
und psychosoziale Entwicklungen in den 5. und Brgingen deutscher Schulamd zwar
unter besonderer Berticksichtigung der Entwicklueg 8elbstwertgefiihls.

Unverstandlicherweise ist MPIB-Projekt ,,BIJU“, dals ,, Teilwiederholung“des MPIB-
Projektes ,,Schulleistung” konzipiert war, nichih@e mit dem 5. Jahrgang gestartet worden.

Das hatte unter anderem auch die Folge, dasbedilen am Projekt BIJU teilnehmenden
neuen Bundeslander Mecklenburg-Vorpommern und $achAshalt nicht in die Vergleichs-
untersuchungen fur das Fach Englisch einbezogedenekonnten, weil dort bis 1991 Rus-
sisch die erste Fremdsprache war. Ein BlIJU-Starb.iddahrgang hatte im tbrigen auch eine
seit Jahren Uberfallige, Bundeslander Gbergreifétitiktivitats-Analyse der vierjahrigen und
der sechsjahrigen Grundschulen méglich gemacht!

Eazit: Es sollten nirgendwo Gesamtschulen, sechsjahrigérundschulen oder mit

undifferenzierten 5. und 6. Jahrgéangen arbeitendeweigliedrige Schulsysteme ein-
gefuihrt werden, bevor nicht aus entsprechenden Unteuchungen Erkenntnisse
dariiber vorliegen, wie sich in den 5. und 6. Jahrg#gen der verschiedenen Schul-
formen das Selbstwertgefihl und die Leistungen delernschwécheren Schulerin-
nen und Schuler entwickeln.




In Nordrhein-Westfalen, Schleswig-Holstein umtl@eren Bundeslandern wurde es von den
Kultusministerien immer wieder zugelassen wordassdGesamtschul-Initiativen die Grin-
dung von integrierten Gesamtschulen betrieben hali®gieich das dann vor allem auf Kosten
der bestehenden, wohnortnahen Hauptschulen geschah.

Die Aufldsung der Hauptschulen wurde von diesgtmtiven in Kauf genommen, damit die
erforderliche Zahl von Anmeldungen zusammenkam.nDb@standen oft schon die Grin-
dungsjahrgange zu 50% und mehr aus potentielleptdehllern.

Die Gruppe der leistungsschwacheren Schiler evurahd wird - so zur Griindung von in-
tegrierten Gesamtschulen instrumentalisiert, obgleliese Schiler an integrierten Gesamt-
schulen schlechter aufgehoben waren als an derdwgitgén Hauptschulen.

Der Offentlichkeit konnen die niederdriickendeahRenbedingungen, denen die leistungs-
schwacheren Schiiler in den undifferenzierten Klasa® weiterfiuhrenden Schulen ausge-
setzt sind, nicht mehr lange verborgen bleiben.rDaerden solche Initiativen - und ihre Zu-
lassung - auch offentlich als das bezeichnet werdexs sie in Wirklichkeit sind: Akte der
Grausamkeit gegeniber Kindern.

Nachfolgend ein Zitat aus der bereits im Jal®@8lvom Arbeitskreis Gesamtschule e.V. verof-
fentlichten Dokumentation zur Situation von leisiaschwacheren Schilern in den undifferenzier-
ten Klassen von Gesamtschulgim absehbarer Zeit wird das hartnackige Engagemdat
Sozialdemokratischen Partei Deutschlands fur Eitssehulen und Gesamtschulen vermutlich
sogar von den eigenen Leuten als ein dusteres &apitler Geschichte dieser Partei angese-
hen werden. Denn bisher hatte sie sich immer -maitdyrof3en Erfolgen - als das soziale Ge-
wissen der Gesellschaft und als der Anwalt der Betaligten verstanden. Nun aber begins-
tigt sie seit Jahren schon eine Schulform, in dercd Natur oder Herkunft benachteiligte
Kinder erwiesenermal3en noch weiter benachteiligtiee.” (REFLEX 1998)

Aus dem MPIB-Projekt ,BIJU" lagen, wie erwahibereits im Jahre 1995 fur Berlin und
NRW ausreichend Daten dartber vor zu der Frage,swie die Leistungen undas Selbst-
wertgefuhl sowohl bei Hauptschilern wie auch baetiegsschwachere@esamtschilern bis
zum Ende des 10. Jahrgangs entwickelt hatten. DlenhVergleich vergleichbarer leistungs-
schwacherer Schilerhatten also vom MPIB schon langst entsprechenilegehd bendtigte
Auskiinfte vorgelegt werden kénnen.

Resumee:Ein Uber den 4. Jahrgang hinausgehender Untermchindifferenzierten
Lerngruppen benachteiligt vor allem die ohnehinosclvenachteiligten Schilerinngn
und Schiler. Das hartnackige Ausblenden dieseréatik ist der eigentliche Skanda
der deutschen Einheitsschul-Bewegung.

Beispiele einer wirklichkeitsfernen Betrachtungswese

Professor DriHans-G. Rolff, laut ,tageszeitung” (tazginer der wissenschaftlichen Wegbe-
reiter der Gesamtschuletvar 1968 Mitverfasser jengEmpfehlung des Deutschen Bildungs-
rates zur Einrichtung von Schulversuchen mit Gesemlen®. Noch im Marz1995 wusste
H.-G. Rolff nicht um die Benachteiligung von leisgsschwéacheren Schilern in den undiffe-
renzierten Klassen von Gesamtschulen. Als ihm merai Interview von einem Journalisten
meine 11.These (s.0.) vorgetragen wurde, antwoeteteDie bisherigen Untersuchungen be-
sagen das Gegenteil. Diese Kritik klingt fur miabtfzynisch.(taz, 9.3.1995)
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Auch Frau Dr.Anne Ratzki, vormals Leiterin der Gesamtschule Koéln-Holweigpgter
dann Dezernentin fir Gesamtschulen bei der Bergksrung Koéln, gab wahrend einer Rund-
funk-Diskussion (WDRS5, 4.5.1995) auf meine dieslgiiztien Fragen zu, derartige Literatur
nicht zu kennen, spottete dann aber im ,,Zwei-Wodtenst" (16-17/1995, S.12) Uber meine
Bedenken:,Das Mitleid mit den ach so Uberforderten schwact#&chilerinnen, die besser
unter ihresgleichen an der Hauptschule aufgehob&mem kann ich nicht teilen.”

Den Gipfel der Gesamtschul-Glaubigkeit erreidbiteter Weiland, seinerzeit Vorsitzender
der so genannten ,Gemeinnuitzigen Gesellschaft Geshole (GGG)*, im Gottinger Tage-
blatt vom 16.6.1995 mit Bezug auf diese 11.ThgNeht minder dicke Krokodilstranen wer-
den Uber das Schicksal der schwachen Schiler v&goslie in den Gesamtschulen taglich
der schonungslosen Konkurrenz mit den Starken aesgeseien und frustriert reagierten.”
(Das wurde dann auch noch abgedruckt in ,,GesaoitB@dntakte”, der Zeitschrift der ,Ge-
meinnutzigen Gesellschaft Gesamtschule (GGG)“,3epér 1995.)

Beispiele einersehr viel wirklichkeitsndheren Betrachtungsweise

Professor DrHermann Gieseckeveroffentlichte im Jahre 2003 einen Aufsatz zu démema:
,PISA und der padagogische Zeitgeis{in: Hansel, T. (Hg.)PISA - und die Folgen€entau-

rus Verlag Herbolzheim, 2003, S.106-125; - Die Veéig@dbe der nachfolgenden Passagen ge-
schieht mit der freundlichen Genehmigung des Autois des Verlages.)

.-Haben wir nicht in den letzten Jahrzehnten nahdas ganze Schulsystem darauf ausge-
richtet, die leistungsschwacheren Schiler mit Hié® Gesamtschulen, Orientierungsstufen,
verlangerter Grundschulzeit, Leistungskursen und Methoden des individualisierenden Un-
terrichts zu_férder@ Warum ist das offensichtlich nicht nur erfolglpsblieben, sondern hat
die Differenz zwischen leistungsfahigen und wenigistungsfahigen Schilern nur noch ver-
grolert?* (S.117)

.Dieses Resultat wird im Allgemeinen der Dreigliggkeit des Schulwesens und der friihen
Selektion angerechnet. Abgesehen davon, dass di@n@schulen hier auch nicht erfolgrei-
cher waren, wird durchweg Ubersehen, dass nahdes,alas die moderne Schulpadagogik
fur fortschrittlich halt, die Kinder aus bildungsfeem Milieu benachteiligt. Sozial selektiert
wird bereits mit dem ersten Schultag. ,Offener Untdt“, Gberhaupt die Demontage des
klassischen, lehrerbezogenen Unterrichts, die Wetbe Lehren zum Lernen und damit die
Ubertriebene Subjektorientierung, die Verunklarwtey Leistungsanspriche, Grol3zigigkeit
bei der Beurteilung von Rechtschreibschwachenihigir Adaption von medizinischen Erkla-
rungen wie Legasthenie hindern die Kinder mit vausé aus geringem kulturellen Kapital
daran, ihre Mangel auszugleichen, wahrend sie deteeen kaum schaden.

Der padagogische Zeitgeist hat das Bildungslagvder Mittelklasse nach unten hin vertei-
digt; er ebnete dabei ihrem weniger leistungsfahif@chwuchs den Weg zum Abitur und zum
Hochschulstudium, vergro3erte auf diese Weise fedea Rickstand der andererfS.121)

.Kinder aus bildurgsbenachteititen Familienmtssen sich also mit Hilfe der Schule von ih-
rem Familienhintergrund teilweise emanzipieren odemindest eine innere Gegenwelt dazu
aufbauen, wenn sie das schulische Lernangebot aptimtzen wollen; das behindert die
Gleichheit ihrer Chancen enorm.
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Das einzige Kapital, das diese Kinder von siak germehren kdnnen, sind ihr Wissen und
ihre Manieren dafur brauchen sie eine Schule, in der der Lelmeht nur ,Moderator” fur
.Selbstbestimmte Lernprozesse® ist, sondern dierbidf Gbernimmt und die entsprechenden
Orientierungen vorgibt.(S.122; nachtraglich unterstrichen)

,Gerade das sozial benachteiligte Kind bedarf) sich aus diesem Status zu befreien, eines
geradezu altmodischen, direkt angeleiteten, abehageduldigen und ermutigenden Unter-
richts. Die Schulreformpédagogik der letzten Jahrte hat entgegen ihren Beteuerungen fur
diese Kinder gar nichts bewirkt, wie sich jetztdwesgestellt hat.(S.122)

Aber auch an den Schulen selbst haben unerahueige Lehrerinnen und Lehrer wieder-
holt gegen das Versprechen einer gréReren Chamielnigéit verstol3en: Die offensive Form-
losigkeit, zum Beispiel der ,Prolet-Look" der spé@téOer Jahre, die Toleranz gegenuber einer
Verwilderung der Umgangsformen, die mundartnahekodhektheiten im Umgang mit der
Muttersprache - in einer falsch verstandenen Anpasan den restringierten Code der Schuler
- die haufig anzutreffende Nachlassigkeit bei dattadgs-Aufsichten, ob denn djdlitteleu-
ropaischen Nahrungs-Aufnahme-Normesprich: Tischsitten) auch eingehalten wirden, all
das war wenig forderlich fieine Emanzipation durch bessere Maniereiie Chancen der
Kinder aus,bildungs-fernen KreisenSind dadurch ganz sicher nicht ,,gleicher* geworde

Es ist schon recht erstaunlich, in welcher Uabgénheit manche Wortfihrer der Reformen
mit anderer Leute Kinder herumexperimentieren urelleicht es ihnen fallt, dass immer wie-
der diese Kinder und deren Lehrer die Kosten fie llernprozesse zu tragen haben.

Im Jahre 2009 veroffentlichte Hermann Gieseckaeinen kritischen Ruckblick auf die Padagogik
der letzten 40 Jahre, unter dem Tjfehdagogik - quo vadis?" Die Wiedergabe der nachfolgen-
den Passage (S.85-87) geschieht mit dem freundli€ineerstandnis der Verfassers.

Was sich in den letzten Jahrzehnten padagogiduldungspolitisch und erziehungs-
wissenschatftlich durchgesetzt hat, hat direkt addirekt das traditionelle Bildungsprivileg
der Mittelschicht, das in den sechziger Jahren emem gewissen Erfolg attackiert worden
war, wieder hergestellt und verfestigt.

Das ist vielleicht von niemandem, der dafir gidhenden Einfluss gehabt hatte, so geplant
worden, aber das Resultat sieht so aus, als seioaslanger Hand arrangiert worden. Da
inzwischen die Existenz einer offenbar immer gréRerdenden Unterschicht zur Kenntnis
genommen werden muss, gegen die sich die Mitteledmmer mehr abschliel3t, kann es nicht
verwundern, dass die ohnehin Privilegierten auckem Gymnasien und Universitaten immer
mehr unter sich bleiben.

Diese Separierung ist deshalb erstaunlich, wesit Jahrzehnten nahezu das ganze
Schulsystem darauf ausgerichtet worden ist, diestduagsschwéacheren Schiler als
milieubedingt entschuldbar zu betrachten und miteHvon Gesamtschulen, Orientierungs-
stufen, Forderstufen, verlangerter Grundschulzk#&jstungskursen und den Methoden des
individualisierenden Unterrichts zu fordern. PISAtmun mehrmals gezeigt, dass das alles
offensichtlich vergeblich war; der Abstand ist rtikleiner, sondern grof3er geworden.

Dieses Resultat wird im Allgemeinen der Dredtiigkeit des Schulwesens und der frihen
.>elektion" angerechnet. Aber das ist wohl ehereeWerlegenheitserklarung, denn kaum
jemand glaubt noch, dass in der Abschaffung deridleslrigkeit ein Patentrezept fur die
Losung dieses Problems liegen konnte.
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Bedeutsamer ist wohl, dass nahezu alles, wasidderne Schulpadagogik fur fortschrittlich
halt, die Kinder aus bildungsfernem Milieu benadige Dabei hat die Psychologisierung bis
in Einzelheiten hinein einen bedeutenden Einflussgatibt. Klassische Lerntechniken wie
Einmaleins, Auswendiglernen von Gedichten, Vorlesan Texten und vor allem standiges
Uben des Gelernten sind weitgehend auBer Kurs geratlausaufgaben werden vielfach
immer noch abgelehnt, weil sie die familiar benadigten Schuler diskriminieren kénnten.

,Offener Unterricht”, Uberhaupt die Demontage sdeklassischen, lehrerbezogenen
Unterrichts, die Wende vom Lehren zum Lernen undhitdalie Ubertriebene Subjekt-
orientierung, die Verunklarung der Leistungsansigic Grof3zugigkeit bei der Beurteilung
von Rechtschreibschwéchen, Mitwirkung der Elteral¢iver wohl?) in Schulkonferenzen - um
nur einige Beispiele anzufiihren - hindern die Kimadt von Hause aus geringem ,kulturellen
Kapital* daran, ihre Mangel auszugleichen, wahresid den anderen kaum schaden. Die
Kinder mit geringem kulturellen Kapital bleiben @atauf eben diesem Status fixiert; nur in
den ersten Schuljahren gabe es vielleicht eine €bdanr schulischen Gegenwirkung.

Der in den burgerlichen Schichten von der Faeniler vorhandene Vorsprung an
.Kulturellem Kapital" - alles dessen, was das bingde Sozialverhalten, sein Wertesystem
und damit den personlichen Habitus kennzeichneteicht aus, auch bei konfusem
Schulunterricht den Abstand nach unten' zu wahdenmehr disziplinarisch verwahrloste
Hauptschulen es gibt, umso weniger wird das Bildpngileg von unten’, von den
bildungsfernen Schichten her, angetastet.

Wenn die Schule keine Manieren, keine geistigeiin, keinen Verzicht auf unmittelbare
Erfolge und auf Spal? an allen Ecken und Enden ingilhrkommt das unbezweifelbar dem
Bildungsprivileg der Mittelschicht zugute; denn elerKinder lernen das meiste davon in
ihrem Milieu. Systematischer Unterricht gilt vielfa als ebenso kinderfeindlich wie das
Erteilen von Zensuren - vom Sitzenbleiben ganziaweigen.”

Exkurs zum Thema ,Entmischung®: Unseres Wissens war es Jurgen Riekmann, dér in
seinem Gesamtschul-Gutachten fur die Hamburgeruksinatorin als erster den orien-
tierenden Begriff ,Entmischung” in die Diskussiongebracht hat (s. Riekmann 1990).

Es sollte in diesen Zusammenhangen also bedasitlen, ob 120 Jahre Bildungswer-
bung und die dadurch bewirkte ,,Entmischung deraBaggsschichten“ nicht auch am
Ende zu einer ,,Entmischung der Gesellschaftss@hntlyefiuhrt haben und ob daher fur
etliche junge Menschen aus der sozialen SchichUdegrprivilegierten die Grenzejei-
nes gesellschaftlichen Aufstiegs durch Bildumgggen eines unzureichenden Fahigkeits-
potentials immer schwerer zu Gberwinden sind.

Das Ende der Hauptschule ist nicht das Ende des Fylems

Zur Situation der so genannten,Bildungs- und Modernisierungsverlierer‘sowie zu den
Problemen und den zuklnftigen Aufgaben der Hauptscktellte ProfessoAchim Le-
schinsky (Humboldt-Universitat, Berlin) Uberlegungen ane avir mit Bedacht an das Ende
dieser Dokumentation gestellt haben. Sie wurdedffatlicht im Kapitel ,Hauptschule” des
»,MPIB-Bildungsberichtes 2003“ und - bei gleichem Waut - ebenfalls im MPIB-Bildungs-
bericht 2008 (S.399-403). (Die Wiedergabe geschiahder freundlichen Genehmigung des
Rowohlt-Verlages, Reinbeck bei Hamburg.)
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Leschinskys Uberlegungen geben Anlass zu demiemng, dass in jenen Landern, welche
die Hauptschule als selbststandige Schulform abgésctaben, in 10 bis 15 Jahren fir die
von ihm so genannten ,Bildungs- und Entwicklungteeer wieder spezielle Schulen einge-
fuhrt werden, die dann spéatestens mit dem 5. Jagrgeginnen.

Unter der UberschrifEin Ende vielleicht der Hauptschule, aber nicht deProblems*tragt
Leschinsky folgende Bedenken vgwie schon zu Eingang dieses Kapitels bemerkt,ltiesu
ren die Schwierigkeiten der Hauptschule nicht nus aieser sozialerDialektik» des Wett-
laufs um Bildungspatente. Um den Problemen schulssser begegnen zu kénnen, wird seit
langem von verschiedenen Seiten ein integriertbuldafbau in der Bundesrepublik verlangt.
Die Forderung erscheint ebenso einleuchtend wiesedliy. Denn praktisch muss es wohl
zugleich um die adaquate padagogische BetreuungMerdorgung der schwachen Schuler
gehen, fir die integrierte Systeme nach den vahdgn Erfahrungen jedoch keineswegs
zwangslaufig bessere Losungen als die eigenstardisggtschule bieten konnen (Jerusalem
& Schwarzer, 1991; Baumert, Kéller & Schnabel, 20@ie Schwierigkeiten sind - abgesehen
von der Rekrutierung einer wirklich (vom Féhigkpdgenzial her) reprasentativ zusammenge-
setzten Schilerschaft - unter anderem darin zurseti@ss die leistungsschwachen Schuler
dem frustrierenden Vergleich mit den lernstarkeniBern ausgesetzt sind oder ihm mehr oder
weniger durch isolierende Differenzierungsformetzegen werden.{S.399)

Weil die Probleme schon durch die Schule nichlbaen sind, sei es eine Pflicht der Allge-
meinheit, die Leistungsschwachen auch tber die|&eihiinaus nicht allein zu lassen. Dazu
verweist Leschinsky auf die von Gotthilf Gerhartléti vorgetragene Kritik am Umgang mit
leistungsschwécheren Schilern.

,Es gibt Fachleute, die mit Verve die Uberzeuguegreten, dass - unter Beruicksichtigung
der vielen erfolglosen Sonderschiiler (und Abgérager den selektiven Schulformen) - bis zu
einem Funftel der Schiler zur Gruppe der Lernsclingaczahle, denen die Schule mit ihrem
konventionellen Normalitatsentwurf mehr oder wenigesicherter Lebensbahnen nicht ge-
recht werden wiuirde (Hiller, 1989, 1997a, 1998).

Diese Gruppe bendtige fur ihre weitere Lebengpektive einen frihen Zugang zum Be-
schaftigungsleben (in einer geschitzten Form, emtnindertem Erwerbscharakter) sowie die
praktische Anbahnung sozialer Beziehungen, dienitale ein unentbehrliches Netzwerk fur
die gesamte weitere Lebensfihrung zur Verfugurgste(S.401)

»<Auch wenn die MalRnahmen im Schulalter einsetzessenj wird mit einem angemessenen
Hilfsprogramm der Rahmen der (Haupt-)Schule jeddeltlich verlassen. Man kann nicht
darauf hoffen, dieser Schilergruppe mit den Sur@gachulspezifischer Praxis- und Gesel-
lungsformen auf Dauer helfen zu kénnen.

Andererseits darf die Einsicht, dass die Absiehg und Betreuung der erfolglosen Minder-
heit (Opp, Fingerle & Freytag, 1999) in unserer @kschaft politische und soziale Aufgaben
stellt, die Gber den Raum der Schule weit hinautgrewiederum nicht zu der Konsequenz
fuhren, die Schule ihrerseits ganzlich aus der Wawvartung auch fir diese Kinder zu entlas-
sen (Hiller, 1994; Mack, 1999). Nur liegt diese piichtung nicht mehr auf der Linie des
Programms von der ,gleichen Schule fur atlg(S.402; nachtraglich unterstrichen)
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Perspektiven der Hauptschule
im Dilemma zwischen Fachunterricht und Unterstitzurg

Wie bereits erwahnt, gibt es auch aus den PIG#i& Daten zur Entwicklung des
Selbstwertgefiihls (vgl. PISA-E 2003/05, S. 150fh Jahre 2006 veroffentlichte Jirgen
Baumert, Petra Stanat und Rainer Watermann ihretigfenden Analysen zu PISA 2000“.
Dort wurde aufgrund dieser Daten von neuem bestéatagss die Hauptschule fir leistungs-
schwachere Schiler das adaquatere AngebotDst: Analysen [...] haben gezeigt, dass
Hauptschulen in der Tat in gewissem Sinn als seHrsschitzende Nischen bezeichnet werden
konnen, und zwar umso mehr, je niedriger das Legstuund Fahigkeitsniveau einer Schule
ist.“ (Baumert/Stanat/Watermann, PISA 2000/06, S.158)

Diese Befunde werden bestatigt und ergéanzt dencén Aufsatz von Werner Helsper und
Christine Wiezorek. Er tragt den Titel ,,Zwischeaidtungsforderungen und Firsorge: Per-
spektiven der Hauptschule im Dilemma zwischen Fatdrticht und Unterstitzung”. Die Un-
tersuchungen wurden durchgefihrt zwischen 2002200% an 43 Schulen aller Schulformen
in Nordrhein-Westfalen und Sachsen-Anhalt (Die Bel¢ Schule 2006, S.436-455).

,ES darf nicht Ubersehen werden, dass an Hauptkemn, gerade in der Auseinandersetzung
mit den &ulRerst schwierigen Voraussetzungen atdrsder Schiler, padagogische Kulturen
entstanden sind, die durch eine hohe Achtung uratienale Anerkennung der Hauptschler
gekennzeichnet sind. Ein relevanter Teil der Julielmeh kann nur aufgrund dieser
padagogischen Kultur und der darin entstehendere#sbindnisse mit den Lehrkréaften, eine
positive Haltung gegeniber der Schule (wieder) mkiin, mit der Schulverweigerung
vermieden und schulische Bildungsprozesse erdffeeten konnen.

Der abgewertete soziale Bildungsort Hauptschvile damit - eine paradoxe Konstellation -
fur einen Teil der Jugendlichen zu einem Ort dexblisierung, zur Erfahrung eines Halt
gebenden sozialen Kontrastraums mit Bildungsoptigiwgl. Helsper 2006). Dies blendet ein
Blick aus, der sich ausschlie3lich den ProblemenHiuptschule zuwendet. Auch wenn die
Hauptschulen aufgelést werden, wird es Jugendlichié den skizzierten Belastungen,
Problemaufschich-tungen und steigender Ressouromitageben und - in sozial abgehangten
Einzugsgebieten - auch weiterhin eine Massierungn Jdoaigendlichen aus derartigen
Problemlagen.

Die Abschaffung der Hauptschule 16st diese padeaghen Probleme nicht. Es kdnnen
dadurch auch padagogische Kulturen zerstoért werdendenen es bislang haufig gelingt,
diese Jugendlichen zu stutzen und ihnen Uberhagtt schulische Bildungsoptionen offen zu
halten.” (2006, S.451)

Hauptschulen sind fir leistungsschwéchere Schukhr als ,Schonraume® oder ,selbst-
wertschitzende Nischen®. Das ist in dieser Eindighgeit bisher nicht vorgetragen worden.

LAus der Forschung zu Bezugsgruppeneffektenewissir, dass Schiler mit negativen
Selbstbildern und Fahigkeitskonzepten in der 5.s8daim Laufe ihrer Hauptschulzeit eine
positive Entwicklung in ihrer Selbsteinschatzungl umrer Haltung zur Schule durchlaufen,
weil sie - gemessen an ihrer Grundschulzeit, inglerdie Schlechtesten waren - nun haufiger
Erfolgserlebnisse aufweisen und zu den Guten ursieBen der Gruppe der Hauptschuler
gehoren kénnen (Fend 1982; Lange/Kuffner/Schwak@8B; Jerusalem/Schwarzer 1991).
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Diese Stabilisierung des jugendlichen SelbsRahmen des inzwischen vielfach bestétigten
Bezugsgruppeneffektes fallt fur die schlechten @sahiler in integrierten Schulsystemen
eher aus, weil sie sich dort weiterhin im Horizoletr gesamten Breite eines Altersjahrgangs
bewerten. Das bedeutet, dass die jetzigen Hauptschii integrierten Schulsystemen
hinsichtlich ihres Selbstbewusstseins und ihrer igfitsselbstbilder eher anfalliger und
stutzungsbedurftiger werden.

Das verdeutlicht, dass sie in integrierten Sshsiemen noch stéarker auf eine schulische
Kultur der Anerkennung und emotionalen Unterstigzuengewiesen waren und dies
insbesondere auch hinsichtlich ihrer LernprozesséJnterricht.

Neben dieser Konstellation bleibt aber die Emeng relativ chancenloser Orte im
Bildungssystem auch nach der Auflésung von Haupkscherhalten; sie verlagert sich nun
auf negative Bildungslaufbahnen in integrierten@systemen, die dann als Orte der internen
Exklusion in integrativen Systemen padagogischezuldgiten waren.

Der Wegfall einer gerade auf diese Schulerscépdizifisch zugeschnittenen padagogischen
Kultur der emotionalen Anerkennung und Haltgebuwmig, etwa an den Hauptschulen unserer
Studie, kdnnte dann - vor allem bei jenen Jugehdhig fir die nur dadurch der Schulbezug
und ein padagogisches Arbeitsbiindnis Uberhaupt glioiid werden - auch zu steigender
Schuldistanz fuhren(2006, S.452)

Helsper und Wiezorek warnen also dringend vareriilbereilten Abschaffung der
Hauptschule. Wenn Hauptschulen und Realschulennmausagelegt werden, ist eine allzu
groRe Heterogenitat nicht zu vermeiden. Das flulfienbar sehr oft schon innerhalb der
Lerngruppen zu einer internen Ausgrenzung der scher&n Schiler.

Resuimee:Es darf also zu Recht bezweifelt werden, ob dasgg¢re gemeinsame Lernen*
fur leistungsschwéchere Schilerinnen und Schiildielh das effizientere und das huma-
nere bzw. sozialere Angebot ist, als das es sbiedaangepriesen wird.,Ber Abstand
zwischen der unzureichenden empirischen Evidenzlandsich anschlie3enden bildungs-
politischen Empfehlungen ist ungewdhnlich groBaumert/Stanat/Watermann zu diesem
Thema in PISA 2000/06, S.110)

Wir wiederholen: Das Tabuisieren der fortschreisan@enachteiligung von ohnehin schon
benachteiligten Kindern ist der eigentliche Skartkl deutschen Einheitsschulbewegung.
Und nun wird diese Gruppe durch die derzeitige Eitsischul-Propaganda wiederum agita-
tiv missbraucht und so in der Zukunft weiteren Berteiligungen ausgesetzt.

Mit folgendem Satz und dem Hinweis auf den At#san Helsper und Wiezorek beendet
Achim Leschinsky im MPIB-Bildungsbericht 2008 (S433las Kapitel,Die Hauptschule als
< Leidtragende > der Bildungsexpansian”

.Man konnte aus diesen Befunden folgern, dass stérkals die angestrebte Angleichung
und Vereinigung mit der Realschule eigentlich ein¥erbesserung des Hauptschul-
unterrichts und die gezielte Férderung schwachert®éer erforderlich sind.”

Dort aber, wo Schulen aus demographischen oderemdgriinden zusammengelegt werden,
sollte daher schon ab Anfang des 5. JahrgangseniEthrichtung homogenerer Lerngruppen
eine, gezielte Forderung schwacher Schiler” méglich gérnaerden.

Ulrich Sprenger, Arbeitskreis Schulformdebatte e.V. Recklinghausen (2012)
www.schulformdebatte.de - Wissenschaftsorientie rte Beitrdge zu Fragen der Schulstruktur®

16



